Ministerio de Culturay Educacion (Programa del afio 2021)
Universidad Nacional de San Luis
Facultad de Ciencias Humanas
Departamento: Educacion y Formacion Docente
Area: Curriculum y Didactica

| - Oferta Académica

Materia Carrera Plan Afo Periodo
DIDACTICA Y CURRICULUM PROF.UNIV.EN MUS.POPULAR LAT. 8;; 2021 1° cuatrimestre

Il - Equipo Docente

Docente Funcién Cargo Dedicacién
PEREIRA, NICOLAS ALEJANDRO Prof. Responsable P.Adj Exc 40 Hs
AGUIRRE, MELISA ANTONELLA Auxiliar de Préctico A.lra Semi 20 Hs

[l - Caracteristicasdel Curso

Credito Horario Semanal

Teorico/Préactico | Tedricas| Practicasde Aula | Pract. delab/ camp/ Resid/ PIP, etc. | Total

6 Hs 4Hs 2Hs Hs 6 Hs
Tipificacion | Periodo
A - Teoria con précticas de aulay campo 1° Cuatrimestre
Duracion
Desde Hasta | Cantidad de Semanas | Cantidad de Horas
05/04/2021 08/07/2021 15 90

IV - Fundamentacion

El curso Didéacticay Curriculum se ubicaen el tercer afio de la carrera " Profesorado Universitario en MUsica Popular
Latinoamericana' en el campo de la formacién pedagdgica de acuerdo a Plan de Estudios N° 08/16. De acuerdo alos
contenidos minimos expresados en el mencionado plan, la materia Didacticay Curriculum constituye un espacio de
formacién imprescindible para los futuros profesores alos que se dirige esta propuesta por abordar contenidos sin dudas
fundamental es ala hora de pensar la formacion de los docentes en la actualidad y considerando €l marco delaLey de
Educacién Nacional N° 26.206.

De acuerdo alo expresado, en la elaboracion del presente programa buscamos responder de manerareflexivaal interrogante
¢Qué necesita saber un Profesor Universitario en MUsica Popular Latinoamericana, para asumir con responsabilidad e
idoneidad la compleja tarea de ensefiar en el actual contexto?. Entendiendo, siguiendo a Picco (2011) que €l docente es el
profesional responsable socia einstituciona de intervenir en el espacio aulico, valiéndose de muiltiples estrategias
pedagdgicas y didacticas para alcanzar las finalidades propuestas.

En lo que respecta a su denominacion el presente espacio curricular parte de un posicionamiento epistemol 6gico fundamental
yaque entendemos a la didacticay curriculum como dos campos de conocimiento en permanente didlogo e intercambio. Son
dos campos de conocimiento ya que “laracionaidad y validez de |os conocimientos que generan, tienen sus fundamentos en
lineas de investigacion diversas, |legdndose a definir para cada campo su objeto de estudio” (S. Picco) Se trata entonces de
dos campos que hoy concebimos como articulados pero que cuentan con tradi ciones epistemol égicas distintas, siendo la
didéctica una disciplina de larga trayectoria sobre todo en Europa Continental. Durante el siglo XX ha atravesado un
compleo de construccion disciplinar con aportes, relaciones e interferencias con otras disciplinas de las ciencias sociales y
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humanas, 10 que ha generado que algunas disciplinas duden de su identidad disciplinaria. En la actualidad entendemos ala
didactica como unateoria de la ensefianza que ha centrado su tarea en la comprension, la explicacion, y la orientacion dela
misma.

En lo que respectaa curriculum, se trata de un término que se presenta como polisémico abarcando una multiplicidad de
nociones e interpretaciones. En o que respectaa su origen, adiferencia de la didactica el del curriculum es un campo surgido
y que se ha consolidado especificamente desde | os paises anglosgjones. A la hora de pensar en laintegracion de ambos
campos, postura a la que adherimos, entendemos que el curriculum, definido como una sel eccién politico-educativa resultante
en un conjunto de saberes que se considera necesario transmitir en un momento histérico determinado, es ademas un
elemento central parala ensefianza. Esto se debe a que demarcay regulalas posibilidades paralatarea que los docentes
desarrollan y, por otra, losinvolucraen el tipo de decisiones que les cabe tomar como actores de | as politicas educativas. En
este sentido Dussel (2007:7) sostiene laidea de que “el curriculum constituye un documento publico que expresa acuerdos
sociales sobre o que debe transmitirse alas nuevas generaciones en el espacio escolar. Los acuerdos pueden ser mas 0 menos
consensuados, més amplios 0 més restringidos, pero en cualquier caso tienen un caracter piblico que trasciende lo que cada
institucién o docente puede resolver por si mismo.

Por otra parte, desde el proyecto de formacion de la carrera se entiende a la préctica profesional como “ una préctica social,
que acontece en una sociedad conflictivay contradictorid” y que “implica por tanto concebir larelacién del intelectual conla
teoria desde una perspectiva criticay sensible que le permita analizar 1a problemética educacional en toda su complejidad
abordando desde una éptica flexible, creativay comprometida’. Este posicionamiento nos compromete a ofrecer una
formacion que no sea dogmatica, cerrada, sino que por €l contrario promueva en los estudiantes |a capacidad de
problematizarse, de tener un pensamiento abierto y complejo, y que puedan asumir un compromiso en relacion ala
construccion y transmision de la cultura. Los contenidos del programa se organizan en cuatro unidades:

En la primera unidad del programa se aborda la construccion Socio Historica de la Didéactica desde su génesis hasta los
estudiosy las probleméticas actual es, haciendo especia hincapié en |as précticas de ensefianza.

En la segunda unidad se aborda la practica de |a ensefianza en su carécter situado y complejo; las decisiones docentes; las
intenciones educativas, la clase, las aternativas metodol 6gicas y la evaluacion de los aprendizgjes.

En latercera unidad se pone foco en el curriculum, laimportancia de su reflexion para el posicionamiento del ensefiante, las
distintas teorias, los distintos tipos de curriculo y diferentes formas de organizacién curricular.

En la cuarta unidad se aborda la comprensién de |os procesos social es de produccion, legitimacion, distribucién, y
apropiacion del conocimiento, permitira develar los diferentes procesos desde los cuales €l conocimiento se producey se
socializa, como asi también su caracter politico, cultural y publico. Se abordaran las diferentes formas que adquiere el
conocimiento escolarizado y €l lugar del docente en las decisiones curricul ares.

En relacion ala metodologia de trabajo las clases se desarrollarén buscando la articulacion y el intercambio permanente entre
el trabajo tedrico en torno alos conceptos centrales del espacio y aquellos aspectos préacticos vinculados ala resolucién de
diversas actividades tanto individuales como grupales. Partimos de entender la formacion de los futuros profesores como un
conjunto de practicas, conocimientos y saberes que concebimos como imprescindibles para su desempefio. Por ello buscamos
ofrecer esos saberes en permanente didlogo y/o tension con un conjunto de herramientas tedrico-metodol dgicas especificas
del campo. En base alo expuesto los encuentros con los estudiantes se entenderan como un espacio para promover, a partir
de lo descrito con anterioridad, un didlogo permanente con los estudiantes cuya participacion sera considerada fundamental
en torno a los aportes que ambos campos pueden realizar alaformacion del Profesor en Masica Popular Latinoamericana.
Nos comprometemos como equipo Yy como integrantes de una universidad publica, a generar 10os medios necesarios para
acompafiar alos estudiantes en las conquistas y en las dificultades que el cursado presente. En relacion alas practicas de
evaluacién las mismas estan orientadas por principios éticos- formativos, por |0 que se buscard generar alo largo de la
cursada una eval uacion basada en principios de justiciay de tipo permanente y formativa a partir de instancias que redunden
en unamejoraen e conocimiento acerca de los saberes de los estudiantes y en las précticas de ensefianza del equipo docente.
L os estudiantes contaran ademas con un correo electronico para consulta de |os estudiantes, a saber: nicolasunsl @gmail.com
y aguirremelisaantonellaunsl @gmail.com; y las plataformas meet y classroom. Estos recursos nos posibilitaran tener una
conexién permanente e inmediata en relacién alas novedades del cursado en relacion ala pandemiapor Covid 19y la
posibilidad de que los estudiantes puedan acceder atodo el material de estudio necesario para el cursado en formato digital.
En lo que respecta al acompafiamiento de las clases tedricas se utilizaran diapositivas en algunos temas especificos que son
confeccionadas por el equipo docente y que unavez terminado el tema o la unidad temética se subirdn a mencionado grupo a
modo de consultay repaso de todos los estudiantes.

V - Objetivos/ Resultados de Aprendizaje

A partir de tareas de acompafiamiento, enfoques tedricos y propuestas metodol dgicas, € equipo tiene como propdsito ofrecer
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alos estudiantes, condiciones, para:

-Analizar |os aportes que la didéactica puede realizar al mejoramiento de las précticas de ensefianza.

-Desarrollar, apartir del andlisisy ladiscusion de materiales tedricos, una vision amplia de los distintos discursos y/o teorias
acerca de campo del curriculum en su construccion socio-histérica

-Comprender el valor del conocimiento como bien social, y las complejas relaciones, condiciones y/o intereses en cuyo
marco el conocimiento se produce, se distribuyey se legitima.

-Analizar précticas de ensefianza, situadas en diferentes contextos educativos, para comprender €l caracter complegjo éticoy
moral de la enseflanza de la musica

V1 - Contenidos

Unidad 1 Didé4ctica General y ensefianza

Construccion socio-historicadel campo de la didactica. La Didacticay la ensefianza como objeto de conocimiento.
Definicion genéricay elaborada del concepto de ensefianza: La buena ensefianza; Enfoques de ensefianza. Finalidadesy
preocupaciones actuales de la didactica. Relaciones didactica general-especificas. La normatividad. Larelacion entre el
campo del curriculum y la didactica.

Unidad 2 Las practicas de ensefianza y € profesor

Laprogramacion de la ensefianza. El profesor y la ensefianza. Los contenidosy laforma de ensefiar. Principal es decisiones
docentes: Intenciones educativas; propésitosy objetivos. Las alternativas metodol dgicas. La necesidad de la construccion
metodoldgica. Tareasy actividades. La evaluacion de los aprendizajes. La clase como construccién didéctica singular.

Unidad 3 El campo del Curriculum

La construccion socio-histéricadel campo del curriculum. Diferentes conceptualizacionesy tipos. Politica curricular y
estudios sobre € curriculum en Argentinay América L atina. El

lugar de lo popular en €l curriculum como proyecto politico e ideol 6gico, como proyecto institucional y como propuesta de
ensefianza. Andlisisy discusion de lineamientos y disefios curricul ares especificos para educacion artistica (musica). Formas
de organizacion curricular.

Unidad 4 Curriculum, Conacimiento y contenido escolar

Larelacion del docente con el conocimiento. El Conocimiento como bien sociocultural politico y econdmico. Los procesos
sociales de produccién, circulacion, distribucién, legitimacion del conocimiento. Las formas que adquiere el conocimiento
escolarizado. El conocimiento popular y su lugar en los contenidos de la ensefianza.

El contenido escolar: su configuracion. Ladisputa por la seleccién, organizacién y secuenciacion de los contenidos.

VI1I - Plan de Trabajos Practicos

TRABAJOS PRACTICOS

Trabajo Préctico N° 1

Propdsito: brindar alos estudiantes conocimientos tedricos- préacticos para |la elaboracion de una propuesta de ensefianza.
Elaborar una propuesta de ensefianza dirigida al nivel primario o secundario, fundamentando las las decisiones tomadas.

Trabajo Préactico N° 2
Propodsito: Favorecer la construccién, en los futuros docentes, de herramientas que les posihilite realizar un andlisis de los
lineamientos nacionalesy los disefios curriculares provinciales como marcos orientadores de su practica docente.

Leery analizar deloslineamientos nacionalesy jurisdiccionales para el espacio curricular de MUsica. Reflexionar sobre su
repercusion en la practica.

VIl - Regimen de Aprobacion

Condiciones de aprobacién

PARA EL ALUMNO REGULAR

Se considera alumno regular el que posea las correlatividades requeridas para el cursado de la asignatura. Para ser Alumno
Regular serequiere:

a) Asistenciaa 70 % de las clases tedrico-practicas.
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b) Aprobacion del 100% de los trabajos practicos.
c) Aprobacién del 100% de los parciales.
L os alumnos podrén recuperar dos veces cada trabajo practico y cada uno de los parciales.

PARA EL ALUMNO LIBRE

De acuerdo ala reglamentacion vigente en la UNSL, se considera alumno libre el que no cumpla con los requisitos
establecidos para los alumnos regulares. Para presentarse arendir el examen final, el alumno libre debera presentar 1os
Trabajos Précticos (TP) requeridos en el Gltimo programa con una anticipacion de 20 veinte dias habiles ala mesa de examen
en laque aspirarendir. Unavez presentados los (TP) se acordara lafecha parael examen de T.P. cuya aprobacién sélo tendra
validez para el turno de examen inmediato.

No habra recuperaciones para los trabaj os préacticos, que no se aprueben, en esa instancia de presentacion. Para presentarse a
rendir el examen el ALUMNO LIBRE deberatener todas las correl atividades exigidas pararendir la materia.

EXAMEN FINAL

El examen final de los alumnos serd oral, pudiendo requerirse giemplos y propuestas que complementan los desarrollos
conceptuales.

El mencionado examen se tomara sobre dos unidades del programa elegidas al azar pudiendo €l tribunal efectuar preguntas de
relacion o integracion con las demas unidades restantes.

El examen final paralos alumnos libres sera tomado por €l tribunal examinador en las mismas condiciones que las
especificadas paralos alumnos regul ares.

El examen final paralos alumnos regularesy libres se regira por las normas establecidas por la Facultad y en los turnos
estipulados por la universidad. Parala aprobacion del examen se requerira como minimo la nota de 4 (cuatro)

I X - Bibliografia Basica

[1] Unidad 1

[2] CAMILLONI, A.y otros (2007) El saber didactico. Bs. As. Paidos. Cap. 1, 2,5y 6.

[3] FENSTERMACHER, G. (1989) Tres aspectos de lafilosofia de lainvestigacion sobre la ensefianza. En Wittrock "La
Investigacion de la Ensefianza | Barcelona, Paidos.

[4] FENSTERMACHER, G. Y SOLTIS, J.: Enfoques de ensefianza, Buenos Aires, Amorrortu, 1999. (Cap. 1)

[5] PICCO, S. (2017) "Las relaciones entre Didécticay Curriculum: Aportes parala préctica. En Picco Sy Orienti N.
coordinadoras (2017) Didacticay Curriculum: Aportes tedricosy précticos para pensar e intervenir en las précticas de la
ensefianza. Libro digital. Edulp ediciones.

[6] PICCO, S. (2010). “Reflexiones en torno ala normatividad en la didactica general”. Revista Teoriay Didactica de las
Ciencias Sociales, Escuela de Educacion, Facultad de Humanidades y Educacion, Universidad de los Andes, Mérida,
Venezuela. NUmero 16 de Enero-Julio de 2010, pp.207-227.

[7] PICCO, S. MARCHESE y HOZ G. (2020) “¢Sobre qué temas produce saberes la Didactica en la actualidad”. En
Didécticay practicas de la ensefianza en laformacién del profesorado : Conceptualizacionesy experiencias en Ciencias de la
Educacion. La Plata: Edulp, 2020. (Libros de cétedra. Sociales). En Memoria Académica. Disponible en:
http://ww.memoria.fahce.unlp.edu.ar/libros/pm.1151/pm.1151.pdf

[8] Unidad 2

[9] CAMILLONI, A. ANIJOVICH, R. VALDEZ (2010) Laevaluacion significativa. Bs. As. Paidos. Cap. 1 Lavalidez dela
evaluacion.

[10] EDELSTEIN, G. (1998). “El método. Un capitulo pendiente en el debate didactico contemporéneo”. En: Corrientes
didécticas contemporaneas. Varios Autores. Bs. As. Paidos.

[11] FELDMAN, D. (2010). Capitulo I11: “Las funciones del ensefiante: procedimientos, técnicasy estrategias’.

[12] GVIRTZ, S.y PALAMIDESI, M. (1998) El abc de latarea docente: Curriculum y ensefianza. Cap. 6 “Laplanificacion
delaensefianza’ Bs. As.: Aique.

[13] PEDRANZANI, PEREIRA, PORTA & otros (2017) Alternativas para pensar la clase. Documento de catedra. UNSL,
FCH.

[14] PERRENOUD, P. (2008) La evaluacion entre dos légicas. Introduccion. Bs. As. Colihue.

[15] PEREIRA, N. y AGUIRRE, M. (2020) Documento interno de cétedra. Intenciones educativas: Un breve recorrido sobre
las diversas maneras de expresarlas en una propuesta de ensefianza y |as ideas pedagégicas que las sustentan.

[16] STEIMAN (2010) Andlisis didactico de la clase. PonencialV Jornadas Nacionales "Practicasy Residenciasen la
Formacién Docente” UNC.
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[17] Unidad 3

[18] DA SILVA, T. (1999) Documentos de Identidades. Una introduccion alateoriade curriculum. Bello Horizonte. Brasil,
[18] 2%dicion, Ed Autentica

[19] DE ALBA A. (1998). Curriculum: crisis, mito y perspectiva. Bs. As. Mifio y Davila

[20] KEMMIS, S (1993) El Curriculum més all4 de lateoria de la reproduccion Madrid Espafia. Ed. Morata

[21] LUNDGREN, Ulf P. (1992) Teoriadel curriculumy escolarizacion. Morata. Madrid.

[22] MACCHIAROLA, V. (2007) Curriculum basado en competencias. Sentido y criticas. Revista Argentina de Ensefianza
delalngenieria. Afio 8/N°14/2007.

[23] PEREIRA, N. AGUIRRE, M.y GARAY, S. (2020) Documento de cétedra sobre Curriculum.

[24] STHENHOUSE, L. (1985) Investigacion y desarrollo del curriculum. Morata. Madrid.

[25] Unidad 4

[26] BASABE, L; COLS, E; FEENEY, S. (2003). Los componentes del contenido escolar. Fichas de Cétedra. OPFyL.
Facultad de Filosofiay Letras, UBA.

[27] CHEVALLARD, I. (1998). Latransposicion didactica. Del saber sabio a saber ensefiado. Bs. As. Aique.

[28] CONNELL, R. (2009) Lajusticia curricular. LPP, Laboratorio de Politicas Publicas Referencias (Afio 6 no. 27 jul 2009)
Disponible en: http://bibliotecavirtual .clacso.org.ar/Argentinall pp/20100324023229/10. pdf

[29] CULLEN, C. (1993). Conocimiento. Aportes para la ensefianza del tema. Programa de transformacion de la Formacién
Docente. Ministerio de Culturay Educacion (selecion)

[30] EDWARDS, V. (1995). "Lasformas del conocimiento en el aula (capitulo V)". Rockwell, Elsie (Coord.) La escuela
cotidiana. México DF: Fondo de Cultura Econémica.

[31] GVIRTZ, S.y PALAMIDESI, M. (1998) El abc de latarea docente: Curriculum y ensefianza. Cap. 1 “La construccion
social del contenido aensefiar” Bs. As.: Aique.

[32] RODRIGUEZ ROJAS, P. (2008) Saber y poder popular. Revistade filosofiay socio politica de la educacion. N° 8, afio
4.

[33] TADEU DA SILVA, T. (1995). Escuela, conocimiento y curriculum. Ensayos criticos. Cap. 6. Bs. As. Mifioy Davila.

X - Bibliografia Complementaria

[1] Bibliografia Complementaria

[2] ALLIAUD, A. & ANTELLO, E. (2011) Los gajes del oficio. Bs. As. Aique.

[3] ALVAREZ MENDEZ, J. M. (2007) Entender la didactica, entender el curriculum. Cap. 6, La construccién del
conocimiento en didactica. Bs. As. Mifio y Davila Editores.

[4] BARBOSA MOREIRA, A. F. Didéacticay Curriculum: cuestionando fronteras. En: Propuesta Educativa N°20.

[5] BOURDIEU, Pierre, y GROS, Francois. (1997). “Principios para una reflexién sobre |os contenidos de |a ensefianza
(capitulo 9)”. Bourdieu, Pierre Capital cultural, escuelay espacio social (pp.129-144). México: Siglo XXI.

[6] COLS, EstelaB. (2011). Op. Cit. Capitulo I: “Uninterés: el docente, fuente indiscutible e inevitable de variacion en la
ensefianza’ (pp.25-58).

[7] FELDMAN, Daniel, y PALAMIDESSI, Mariano. (2001). Programacién de la ensefianza en la universidad. Problemasy
enfoques. Coleccion Universidad y Educacién: Serie Formacion Docente N° 1 Universidad Nacional de General Sarmiento.
[8] LITWIN, Edith. (1996). “El campo de ladidactica: 1a bisqueda de una nueva agenda (capitulo 4)”. Camilloni, Alicia,
Davini, Maria Cristina, Edelstein, Gloria, y otros. Op.cit. (pp.91-115).

[9] LITWIN, E. (2008).EI oficio de ensefiar, condicionesy contextos. Bs. As. Paidos.

[10] PALAMIDESS!, Mariano I,y GVIRTZ, Silvina. (1998). El ABC de latarea docente: curriculum y ensefianza (la.ed.).
Buenos Aires: Aique. Capitulo 8: “Formas de evaluar” (pp.239-267).

[11] PEDRANZANI, B.; MARTIN, M.; PEREIRA, N. (2013) La ensefianza de la didactica en la educacion superior.
Algunos gjes para pensar y discutir las practicas. Ponencia presentada alas | Jornadas | nternacionales de Didéctica,
UNVM,ISBN 978-987-1697-06-9

[12] PEDRANZANI, B.; MARTIN, M.; PEREIRA, N. (2013) Didécticay Curriculum: dos campos probleméticos y
problematizadores. Ponencia presentada alas | Jornadas I nternacionales de Didéctica, UNVM.

[13] KEMMIS, S (1993) El Curriculum més alla de lateoria de la reproduccion Madrid Espafia. Ed. Morata.

[14] GOODSON, | (2003) Estudios del Curriculum. Caso y Métodos. Argentina, Amorrortu.

[15] PICCO S. (2015) Didacticay curriculum; Reflexiones en torno ala constitucion de su normatividad. En Revistade la
Escuela de Ciencias de la Educacion, afio 11, nimero 10.

[16] STHENHOUSE, L. (1985) Investigacion y desarrollo del curriculum. Morata. Madrid.
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[17] BLANCO GARCIA, N. (1995) El sentido del conocimiento escolar. En: Volver a pensar laeducacion (Vol.
I1).Fundacion Paideiay Ediciones Morata, Madrid.

[18] BARCO, S. (1992) Los programas. presencias ausentes, La Habana, Cuba, (Mimeo)

[19] CANDIOTI DE ZAN (2001) La construccion socia del conocimiento aportes para una concepcion critica del
aprendizaje. Ediciones Santillana Bs. As.

[20] DEL CARMEN, L. (1994) Laimportancia del andlisisy secuenciacion de los contenidos educativos en e disefio del
curriculum y en la préctica de la ensefianza. En: Ensefianza de las Cienciasde laTierra. (2.2y 2.3)

[21] BERTONI, Al. POGGI y Otra (1997) Evaluacién: Nuevos significados para una practica complgja. Bs. As. Kapelusz.
[22] DIAZ BARRIGA, Al. (1994). Docente y Programa. Lo institucional y lo didactico. Bs. As. Rel. Ideas- Aique.

[23] EDELSTEIN, G.y LITWIN, E. (1993) Nuevos debates en |as estrategias metodol 6gicas del curriculum universitario.
En: Revista Argentina de Educacion, Ao X1, N° 19,

[24] *Queda abiertala posibilidad de incorporar nuevo material bibliogréafico, que resulte de interés durante el desarrollo del
CUrso.

X1 - Resumen de Objetivos

-Analizar |os aportes que la didactica puede realizar al mejoramiento de las préacticas de ensefianza.
-Desarrollar unavisién amplia de los distintos discursos y/o teorias acerca del curriculum.
-Comprender el valor del conocimiento como bien social

-Analizar précticas de ensefianza, situadas en diferentes contextos educativos.

-Analizar textosy procesos curriculares.

X1l - Resumen del Programa

Unidad 1 Didéactica General y ensefianza

Unidad 2 Las précticas de ensefianzay €l profesor
Unidad 3 El campo del Curriculum

Unidad 4 Curriculum, Conocimiento y contenido escolar

X111 - Imprevistos

Por la pandemiavinculada a Covid 19y en relacién alas medidas implementadas por la Universidad Nacional de San Luis
parael 1° cuatrimestre 2021, los encuentros clases se desarrollaran mediante las plataf ormas meet, zoom y classroom,
adecuando en €l presente programa los contenidos a la ensefianza en la virtualidad.

X1V - Otros
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