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I - Oferta Académica
Materia Carrera Plan Año Período
PSICOLOGIA EVOLUTIVA Y TEORIA DEL

APRENDIZAJE
PROF.TECN.ELECT

005/0

9
2020 1° cuatrimestre

II - Equipo Docente
Docente Función Cargo Dedicación
GOMEZ, ELBA NOEMI Prof. Responsable P.Asoc Exc 40 Hs

PELLEGRINO SARAVIA, SILVIA CAR Auxiliar de Práctico A.1ra Semi 20 Hs

III - Características del Curso
Credito Horario Semanal

Teórico/Práctico Teóricas Prácticas de Aula Práct. de lab/ camp/ Resid/ PIP, etc. Total
4 Hs 4 Hs  Hs  Hs 8 Hs

Tipificación Periodo
C - Teoria con prácticas de aula 1º Cuatrimestre

Duración
Desde Hasta Cantidad de Semanas Cantidad de Horas

16/03/2020 04/09/2020 15 120

IV - Fundamentación
Este programa, está destinado al grupo de estudiantes de 2º año del Profesorado en Tecnología electrónica, de la FCFMN, de

la UNSL. El mismo se desarrollará en Fase No Presencial, debido a la emergencia sanitaria producida por el COVID-19. Esta

situación particular que atravesamos requiere de una mirada particular de la Formación Docente de los futuros profesores por

las secuelas y consecuencias que puedan devenir, luego de transitar la actual Pandemia.

 El aporte de la psicología evolutiva aporta al conocimiento de los sujetos de la educación y las teorías del aprendizaje

realizan un aporte básico para que los estudiantes del profesorado y sus futuros alumnos aprendan de modo significativo y

puedan, posteriormente, aplicar los conocimientos teórico- prácticos apropiados.

En los actuales contextos de ambigüedad e incertidumbre, para favorecer el aprendizaje se debe partir en la enseñanza del

conocimiento de los diferentes contextos institucionales y del perfil de las actuales adolescencias y culturas juveniles

A su vez, debe tenerse en cuenta la lógica de la electrónica como el campo de la ingeniería y de la física aplicada, relativo al

diseño y aplicación de dispositivos, por lo general circuitos electrónicos, cuyo funcionamiento depende del flujo de electrones

para la generación, transmisión, recepción, almacenamiento de información, entre otros, lo que se destina en la actualidad una

gran variedad de tareas, como el proceso de construcción de circuitos electrónicos, el control, el procesamiento, la

distribución de información, la conversión y la distribución de la energía eléctrica.

Consideramos relevante que los futuros profesores conozcan los procesos que se ponen en juego en el aprendizaje de la física,

en la escuela secundaria.  Pueden ser múltiples las propuestas de enseñanza de tecnología electrónica que se centren en un

papel activo de desempeño del profesor y de mediador entre el conocimiento y los alumnos, pero no todas ellas producirán

aprendizajes significativos en los grupos de clase. Por ello la formación debe apuntar a una toma de decisiones conscientes y
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asumir posturas críticas frente a los procesos de aprendizaje que orienta. Para dar respuesta a esta cuestión es preciso

percatarse que según el modo como el alumno procesa y asume el conocimiento se obtendrán unos u otros resultados de

aprendizaje. Cuando el sujeto no tiene conocimientos previos adecuados para dar significados a nuevos conocimientos y/o

cuando no presenta una predisposición para el aprendizaje, esos conocimientos son almacenados en la estructura cognitiva de

modo netamente memorístico, sin significado, sin capacidad para explicar, sin comprensión. Ese tipo de aprendizaje,

conocido como aprendizaje mecánico, sirve para reproducir, a corto plazo, respuestas en pruebas cuando la materia es la

misma que “fue dada” por el profesor en las clases. Por el contrario, la experimentación, basada en sus correspondientes

fundamentos teóricos, como método en la enseñanza de física, se constituye en generadora  de aprendizajes a largo plazo, por

la estrecha relación que puede establecerse entre teoría y práctica, lo que devela, a su vez, un modo particular de asumir el

aprendizaje de la tecnología electrónica Se entiende que las adolescencias, con el pensamiento formal, hipotético-deductivo

que las caracterizan,  pueden orientarse  para resolver problemas, organizar los datos, aislar y controlar variables, formular

hipótesis y justificar y probar lógicamente los datos. La necesidad de las adolescencias de identidad e independencia se

encuentra atravesada por los impactos de una realidad frustrante y los múltiples estímulos problemáticos que acechan en la

cultura actual así como múltiples posibilidades de crecimiento personal, social y de conocimiento del mundo. 

Así, desde la psicología del aprendizaje y el adolescente, se intenta contribuir a la formación de profesores en tecnología

educativa que promuevan potenciar las posibilidades de las adolescencias para el aprendizaje de la física en la escuela

secundaria y sus connotaciones en la vida cotidiana.

V - Objetivos / Resultados de Aprendizaje
1.Presentar a discusión los diferentes enfoques de las teorías del aprendizaje y su aporte a la enseñanza de la tecnología

electrónica en la escuela secundaria y trayectos prácticos profesionales. 

2.Analizar las características de las actuales adolescencias y los procesos de apropiación de conocimiento.

3.Crear un espacio para la construcción de la identidad docente fundada en el análisis y la reflexión de los contenidos teóricos

y sus implicancias en el contexto escolar. 

4.Favorecer una instancia de intercambio de puntos de vista, confrontación de ideas, defensa de argumentos acerca del

aprendizaje entre los integrantes del grupo de aspirantes al profesorado en tecnología electrónica.

5.Reflexionar sobre la problemática de la transposición didáctica del campo de la física y los lineamientos curriculares para el

aprendizaje de esta ciencia en los ámbitos de incumbencia del profesorado.

VI - Contenidos
Unidad 1. El aprendizaje y sus diferentes teorías. La psicología como ciencia social y sus aportes a la formación de
profesores. Algunas teorías del aprendizaje reconocidas en el campo educativo. Aportes Conductuales de Iván Pavlov
y Burrhus Skinner. Aprendizaje social de Albert Bandura. Teorías cognitivo-constructivistas. Teoría Psicogenética de
Jean Piaget. Teoría Socio histórica de Lev Vigotsky. Teoría del Aprendizaje Significativo de David Ausubel, Teoría
Cognitiva de Jerome Bruner Aportes del psicoanálisis a la educación. Contribuciones de la psicología humanista y
positiva.  
Unidad 2 .El sujeto de la educación. Los sujetos de la enseñanza y el aprendizaje: las nuevas adolescencias. La producción de

nuevas subjetividades. La convivencia en la clase escolar. La diversidad cultural y su relación con el aprendizaje. Las culturas

juveniles y los condicionantes que atraviesan el aprendizaje. Adultocentrismo. 

Unidad 3. La escuela y la construcción del conocimiento matemático. Las instituciones educativas de nivel medio y la

construcción del conocimiento matemático. La escuela secundaria y el aprendizaje del contenido matemático. La observación

y registro de clases en la escuela secundaria. La clase como grupo. El conocimiento que se enseña y aprende. La relación

docente-alumno-conocimiento y la problemática de la enseñanza y el aprendizaje de la matemática. Estilos de enseñanza.

Estilos de aprendizaje. Diferentes clasificaciones de estilos de aprendizaje.

Unidad 4. La promoción del aprendizaje de la matemática en la escuela secundaria. Motivación, aprendizaje y logro en el

desarrollo personal. Teorías de la Motivación. Maslow y la Jerarquía de necesidades. El pensamiento del profesor. La

construcción metodológica a partir de los aportes de las teorías del aprendizaje. Las representaciones del aprendizaje en los

cuadernos escolares. Emociones, enseñanza y aprendizaje. Aportes de Gardner y Goleman al aprendizaje y el proceso de

autoconocimiento.

VII - Plan de Trabajos Prácticos
Un enfoque teórico-práctico de la asignatura permitirá que se incluyan actividades prácticas durante todo el desarrollo del

cursado, que vinculen los contenidos conceptuales de cada unidad con la acción instrumental. Por ello se proponen ejercicios
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en relación con la comprensión de textos, análisis de casos y situaciones; resolución de problemas y narrativas. Se realizará

un práctico integrador, consistente en el análisis de una clase de tecnología electrónica seleccionada de videos en línea,

recorte de films u otras alternativas que los estudiantes consideren posibles. En este análisis deberán delimitar las teorías del

aprendizaje que subyacen en la clase, a partir de la relación docente-alumno-conocimiento, en su contexto.

VIII - Regimen de Aprobación
Se considera alumno regular el que posea las correlatividades requeridas para el cursado de la asignatura. Para ser Alumno

Regular se requiere: Aprobación de las Actividades Prácticas propuestas durante el proceso del cursado y del Trabajo

Práctico Integrador. Para finalizar el curso, los alumnos deberán aprobar un coloquio de integración oral.

EXAMEN FINAL: El examen final de los alumnos será oral presencial, o en su defecto virtual, pudiendo requerirse

ejemplos, propuestas, ejemplos que complementen los desarrollos teóricos, reflexión de alguna problemática, propuestas para

promover el aprendizaje. A su vez, realizarán una defensa del trabajo práctico integrador realizado. El examen final será de

carácter integrativo. Para la aprobación del examen se requerirá como mínimo la calificación de 4 (cuatro).
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[33] Gardner, Howard (1995). Inteligencias Múltiples. La teoría en la práctica (pp. 23-30; 31-50; 51- 63; 81-92). Barcelona:
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Cristina. (2009). Métodos de enseñanza, Capítulo 6. Buenos Aires: Santillana.
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Graciela & Margarita Poggi (Eds.), Las instituciones educativas. Cara y Ceca. (pp. 33-54). Buenos Aires: Troquel.
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[14] Roche Olivar, R. (2004). Desarrollo de la Inteligencia emocional y social desde los valores y actitudes Prosociales en la

escuela. Guía práctica para la Enseñanza y el Aprendizaje vital en alumnos de EGB 3. Buenos Aires. Ciudad Nueva.

[15] Schunk, Dale (1996). Teorías del aprendizaje. México: Prentice-Hall.

[16] Waserman, M. (2011). Condenados a explorar. Marchas y contramarchas del crecimiento en la adolescencia. Buenos

Aires: Noveduc.

XI - Resumen de Objetivos
-Delimitar los aportes de diferentes teorías del aprendizaje para promover la construcción del conocimiento de la tecnología

electrónica en los alumnos.

-Adquirir herramientas cognitivas para promover el aprendizaje en el aula y desarrollar la identidad docente.
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-Reflexionar acerca de los contextos y sujetos de la educación objeto de aprendizaje.

XII - Resumen del Programa
Este programa apunta a presentar a discusión los diferentes enfoques de las teorías del aprendizaje y su aporte a la enseñanza

de la escuela secundaria y trayectos prácticos profesionales, a partir de las características de las actuales culturas juveniles y

los procesos de apropiación de conocimiento de la tecnología electrónica. A su vez, se promueven diferentes herramientas

cognitivas y socio-emocionales para favorecer el aprendizaje en el aula.

XIII - Imprevistos
Se espera responder a situaciones inesperadas, en el marco de la actual pandemia.

XIV - Otros

ELEVACIÓN y APROBACIÓN DE ESTE PROGRAMA
Profesor Responsable

Firma:

Aclaración:

Fecha:
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