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| - Oferta Académica

Materia Carrera Plan Afo Periodo
RM
o]
DIDACTICA Y CURRICULUM PROF. EN PSICOLOGIA 3;\14/ 0 2020 1° anual
9

Il - Equipo Docente

Docente Funcion Cargo Dedicacion
GOMEZ, ELBA NOEMI Prof. Responsable P.Adj Exc 40 Hs
COLLADO, GISELA MARISA Auxiliar de Préctico A.lraExc 40 Hs
PELLEGRINO SARAVIA, SILVIA CAR Auxiliar de Préctico A 1raSemi 20 Hs

1l - Caracteristicasdel Curso

Credito Horario Semanal

Teorico/Préactico | Tedricas| Practicasde Aula | Pract. delab/ camp/ Resid/ PIP, etc. | Total

2Hs 2Hs Hs Hs 4 Hs
Tipificacion | Periodo
C - Teoriacon précticas de aula Anua
Duracion
Desde | Hasta | Cantidad de Semanas | Cantidad de Horas
09/03/2020 18/12/2020 28 120

IV - Fundamentacion

El curso de Didéacticay Curriculum, del tercer afio de la carrera de Profesorado en Psicologia, Plan de Estudios Ord. 02/007,
se realiza como un servicio alaformacion de Profesores en Psicologia, desde el Departamento de Educacion y Formacion
Docente, de la Facultad de Ciencias Humanas.

El mismo se desarrollard en Fase No Presencial, debido ala emergencia sanitaria producida por e COVID-19. Esta situacion
particular que atravesamos requiere de una mirada particular de la Formacion Docente de los futuros profesores por las
secuelas'y consecuencias que puedan devenir, luego de transitar la actual Pandemia. La metodologia a utilizar se centraen
Classroom y se crearon instancias de video-conferencias a través de Meet. También se hace uso de Facebook y Messenger.
En esta particular situacién, Classroom se convierte en el espacio donde se comparten conocimientos de los diferentes temas,
textos, powert point, consigna de tareas y entrega de las mismas para su evaluacion, desde una perspectiva de evaluacion en
proceso, continua.

Laintencién de la propuesta, se centraen “formar profesores de Ensefianza Mediay Superior en Psicologia parala
intervencién en larealidad educativa en su natural eza dialéctica, complejay situada histricamente paraexplicarlay
transformarla’. Se perfila en relacion alos sujetos de aprendizaje y 1os actuales y probables contextos donde € egresado
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deberd actuar.

Este curso de Didéacticay Curriculum constituye un espacio curricular que plantea un debate epistemol 6gico respeto a formas
distintas de accionar e investigar en educacion; asi como de comprender y ensefiar |a psicologia como una ciencia social .
Partimos de entender que ladidacticay e curriculum responden a dos tradiciones diferentes y un objeto en comin: la
ensefianza. Ambos campos de conocimiento han sido inicialmente construidos en ambitos geogréficos, histéricos, culturalesy
académicos distintos.

La complementariedad, limitesy fronteras de ambos campos han sido y son objeto de debate en la comunidad académica.
Asi, los mayores consensos estan dados al considerar que las fronteras que separan ambos campos no son tan marcadas, sino
gue se relinen parala mejora de la ensefianza.

El curriculum es un intento de comunicar |os principios esenciales de una propuesta educativa de tal forma que quede abierta
al escrutinio critico y pueda ser traducida efectivamente a la practica (Sthenhouse, 1975). Desde la perspectiva
latinoamericana de Aliciade Alba (1994) el curriculum es la sintesis de elementos cultural es (conocimientos, valores,
costumbres, creencias, habitos) que conforman una propuesta politi co-educativa pensada e impul sada por diversos sectores
sociales cuyos intereses son diversos y contradictorios. Se considera que el curriculum es una propuesta politico educativa, en
la medida en que se encuentra estrechamente vinculan alos proyectos sociales de un contexto determinado.

En este recorrido van quedando las marcas de las disputas por el predominio cultural, las negociaciones en torno ala
seleccion de contenidos, las diferentes representaciones de los grupos de poder y las diferentes tradiciones curriculares (Da
Silva, 1998). Esto define a curriculum como una cuestion de identidades; unainstancia politicay ética, de compromiso
social y negociacion

Respecto de la Didéctica, este campo ha sido reconceptualizado luego de un proceso de cuestionamiento de su identidad
disciplinar, para ser hoy entendida como lateoria o el conjunto de teorias acerca de la ensefianza, en el campo de laaccién
social y el conocimiento, significadas en contexto.

Asi, Litwin (1996) entiende a la didéctica como teoria acerca de las précticas d la ensefianza significas en los contextos
socio-histéricos en que se inscriben y se pronuncia por una buena ensefianza 'y una ensefianza comprensiva.

De su parte Camilloni (2007) considera que la didéctica renace cada dia a partir de los aportes de las précticas, avances de las
diferentes disciplinas y nuevos resultados de investigacion. Laimportancia de la didactica en laformacion de profesores en
psicologiaradica en lanecesidad de revisar las propuestas educativas prescriptas a través de programas, planes de clase,
modalidades y construcciones metodoldgicas de las clases, Todo €llo, afin de desarrollar |as intencionalidades que nos guian,
crear nuevas formas de ensefiar y evaluar seguin los sujetos de la educacion, proponer contenidos actualizados y significativos
paralos estudiantes, establecer |os nexos entre teoriay practica de modo constante.

En este caso, importan las preguntas, o |os tipos de explicaciones que se realizan para generar o no procesos reflexivos que
conduzcan a una construccion de conocimiento que les permita hacer uso del mismo en cualquier momento y situacion. La
ensefianza no es algo que se hace a alguien, sostiene, sino que se hace con aguien; se construye cooperativamente en 10s
contextos de précticay entre todos los implicados (Litwin, 1996). Asi, una buena ensefianza dejara en docentes y estudiantes
un deseo de continuar ensefiando y aprendiendo., ala vez que laincorporacion de nuevos conoci mientos.

Asimismo, lamediatizacion del campo del curriculum y la didéacticaimplica responsabilidad social y €l compromiso de lograr
gue todos los estudiantes aprendan y construyan toda clase de saberes que les son indispensables en su vida personal, en sus
relaciones sociales, como ciudadanos y futuros profesores. Por ello es necesario propiciar una didactica madura, seria,
rigurosa, dindmica, humana, con sentido critico y acorde con los nuevos sujetos y contextos de la educacién. A su vez, junto a
los contenidos académicos y |os procedimientos se promueve trabajar con valores sociales y objetivos-contenidos
transversales (Magendzo, 1992) referentes alos derechos humanos, las leyes que protegen a estudiantes, docentes e
instituciones, probleméticas sociales y hechos de actuaidad inherentes a la ensefianza)

De este modo nos proponemos | os sigui entes principios de accion:

a)Significar lareconstruccién socio-histéricadel campo del curriculum y la didéctica, entendiendo la centralidad de los
debates académicos y socio-politicos que los atraviesan.

b)Aproximarse al concepto de conocimiento desde el abordaje de diferentes disciplinasy apuntar alatoma de conciencia de
una trama histérica compleja que da sentido a los contenidos objetivados.

c)Problematizar |os diferentes discursos didacticos en torno a conocimiento disciplinar de la psicologiay sus concreciones en
la ensefianza, asumiendo una posicion reflexivay critica.

d)Crear los espacios para establecer €l vinculo teoria-préactica, € intercambio de puntos de vista, confrontacién de ideas,
defensa de argumentos, laindagacion sisteméticay autocritica en los campos de conocimiento en cuestion, asi como los
procesos de autoeval uacion y coevaluacion de los aprendizajes.

€)Orientar en la construccion de laidentidad personal responsable y comprometida como ensefiantes de la psicologia, en el
contexto de |as ciencias sociales, resignificando la propia historia de formacion, en un proceso que afiance su autoestima, su
capacidad empéticay defensa de |os derechos humanos en el incierto futuro desempefio docente.
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V - Objetivos/ Resultados de Aprendizaje

Se espera que durante el cursado |os alumnos logren:

a)Apropiarse de las diversas teorias del campo del curriculum y la didactica alos fines de establecer nexos entre lateoriay la
préctica docente,

b)Analizar |as posibilidades del conocimientoy el contenido escolar desde una perspectiva cognitiva, afectivay social.
c)Contextualizar las practicas de la ensefianza en diversas instituciones educativas y analizar las posibilidades y obstaculos de
la ensefianza de la psicologia en nivel medio y superior.

d)Desarrollar propuestas de ensefianzas tomando decisiones en torno alas intencionalidades, contenidos, formas de
ensefianzay evaluacion de los aprendizajes en nivel medio y superior.

€)Cuestionarse y desarrollar su identidad profesional como futuros docentes de la ensefianza de la psicol ogia.

f)Ejercitar valores sociales en las relaciones que establecen como estudiantes en las ingtituciones educativas y en el entorno
de la clase como grupo.

V1 - Contenidos

Unidad 1- Lasrelaciones entre el campo dela didacticay € curriculum. La reconstruccion socio-histérica del campo
del curriculum. La reconceptualizacion curricular. Codigos curriculares. L os enfoques tradicionales, reproductivistas,
reconceptualistasy criticos desde una per spectiva sociolégica.

Unidad 2- Conocimientoy contenido escolar: El conocimiento como justificacién de la ensefianza. El caracter
alienante del conocimientoy las posibilidades de apropiacién. L os procesos sociales de produccion, circulacion,
distribucion, legitimacion del conocimiento en la escuela. Conocimiento y contenido escolar. L os contenidos escolar es
dela psicologia en la escuela secundaria. Contenidos Transver sales en la ensefianza de la psicologia.

Unidad 3- La construccion socio histérica del campo de la didactica. La cuestiéon de la base normativa. Lajustificacion
deladidactica. Lasrelaciones que establecen los docentes con saber didactico. L as probleméticas del campo: didéactica
general y didacticas especiales. L os inter eses técnicos, practico-r eflexivos y emancipatorios en la ensefianza.

Unidad 4- Laintervencion didactica: Lasintenciones educativas. Larelacion entreintencionalidadesy contenido
escolar del campo dela psicologia. L a construccion metodolégica. L a intervencién docente. Estilos de ensefianza.
Formas de ensefianza. L a buena ensefianza. Evaluacion de los aprendizajes.

Unidad 5 - Lasinstituciones educativasy la practica docente: La escuela secundaria, losinstitutosterciariosy la
universidad como instituciones. Mitosy realidades educativas. Adultocentrismo. L os sujetos de la ensefianzay €
aprendizaje: adolescenciay adultez. La clase como grupo. La observacion y registro de clases en contexto.

Unidad 6-. La programacion didactica. Programas anualesy unidades de aprendizaje. El desarrollo curricular en
Latinoamérica. Nivelesde decision curricular. Algunas dimensionesdel curriculum a evaluar: € curriculum
prescripto, real, ocultoy nulo. L os estudios post-criticos del curriculum. Mito del curriculum.

VII - Plan de Trabajos Practicos

El caracter tedrico-practico de la asignatura permitira que se consideren trabajos préacticos ciertas tareas que vinculen los
contenidos conceptual es con la accion instrumental, acordadas con |os alumnos, conjugadas con |os contenidos de cada
unidad.

Se proponen dos trabaj os précticos integradores, que les permitan establecer €l vinculo teoria-practica, relativos al quehacer
del profesor en psicologia, segiin se detalla a continuacion:
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Trabajo Préctico Integrador Grupal N° 1: Contextualizacion institucional y aulica, de los sujetos de la educacion, vinculo
docente-alumno-conocimiento en términos didacticos, a partir de un films seleccionado.

Trabajo Préctico Integrador Grupal N°2: Construir un Programa de la asignatura Psicol ogia renovador, pausible de ser llevado
alaprécticaen la escuela secundaria

Las 8 (ocho) horas restantes que no estan detalladas en el punto 111 se completaran con actividades de consultas y supervision
de précticos, con la presencia simultanea/sincrénica de docentes y estudiantes.

VIl - Regimen de Aprobacion

PARA ALUMNO REGULAR:

PARA ALUMNO REGULAR:

Se considera alumno regular €l que posea las correlatividades requeridas para el cursado de la asignatura.

Para ser Alumno Regular se requiere:

a) Aprobar latarea de cada tema presentado

b) Aprobacion del 100% de | os trabajos préacticos de unidad.

Los alumnos podran recuperar unavez cada trabajo de unidad de contenido y los dos trabaj os préacticos integradores. A esto
se agrega que los alumnos que trabajan tienen derecho a una recuperacion mas con las constancias debidamente presentadas.
L os parciales seran reemplazados por un coloquio integrador grupal virtual, a término del cursado. En su defecto, se
administrard un cuestionario integrador virtualmente de las unidades de aprendizaje.

PARA ALUMNOS LIBRES:

De acuerdo alareglamentacion vigente en laUNSL, se considera alumno libre a que no cumpla con los requisitos
requeridos paralos alumnos regulares. Para presentarse arendir € examen final, el aumno libre debera aprobar previamente
un examen de trabajos précticos y realizar la defensa de los mismos en Coloquio Oral 9 nueve dias anteriores alafecha del
examen.

Para presentarse arendir el examen de T.P. el ALUMNO LIBRE debera tener todas | as correlatividades exigidas para rendir
lamateria. Laaprobacion del examen de T.P. sblo tendra validez para el examen tedrico final del turno de examen en el cual
el alumno seinscribid. Se podra recuperar unavez e coloquio de defensa de practicos paralos alumnos libres.

EXAMEN FINAL:

El examen final de los alumnos sera virtua y eventualmente oral, pudiendo requerirse jemplos, propuestas, gjemplos que
complementen los desarrollos tedricos, reflexidn de alguna problemaética, etc. A su vez realizardn una breve defensade los
précticos integradores realizados.

El examen final se tomara sobre dos unidades del programa, elegidas al azar pero el tribunal podra efectuar preguntas de
relacién o integracion con las unidades restantes.

El examen final paralos alumnos libres seratomado por € tribunal examinador en las mismas condiciones que las
especificadas paralos alumnos regulares.

El examen final paralos alumnos regularesy libres regird por las normas establecidas por la Facultad y en los turnos
estipulados por la universidad. Parala aprobacion del examen se requerird como minimo la nota de 4 (cuatro).

I X - Bibliografia Basica

[1] Unidad 1

[2] Barbosa Moreira, Antonio Flavio. (1999). Didéacticay curricular: cuestionando fronteras. Propuesta Educativa, 10(20),
24-30.

[3] Burgos Garcia, Antonio (2009). Resefia de “Didacticay curriculum: de lamodernidad ala postmodernidad” de Antonio
Bolivar Botia. Revista de Curriculum y Formacion de Profesorado, 13 (1). pp.0 -13.

[4] Da Silva, Tomés Tadeo. (1999). Documentos de identidad. Unaintroduccion alas teorias del curriculum. Editorial
Auténtica: Belo Horizonte. (Documento de cétedra traducido).

[5] Kemmis, Stephen (1993). La naturaleza de lateoria del “Curriculum”. En Stephen

[6] Kemmis (Ed.), El Curriculum: mas alla de lateoria de lareproduccion. (pp.19-45). Madrid Espafia. Ed. Lundgren, Ulf
Paul (1997). El curriculum: conceptos para su investigacion. En UIf Paul Lundgren (Ed.), Teoriadel curriculumy
escolarizacion. (pp. 13-34). Madrid: Ediciones Morata.

[7] Lundgren, UIf Paul (1997). Cambios en los cédigos curriculares: esbozo historico. En Ulf Paul (Ed.), Teoriadel
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curriculum y escolarizacion. (pp. 35-69). Madrid: Ediciones Morata.

[8] Unidad 2

[9] Basabe, Laura., Cols, Estelay Feeney, Silvina (2004): Los componentes del contenido escolar. Documento de cétedra.
Oficina de Publicaciones de la Facultad de Filosofiay Letras UBA.

[10] Cullen, Carlos. (2008). Critica alas razones de educar. Capitulos 1 y 5. Buenos. Aires: Paidos.

[11] DaSilva, Tadeus. (1995). Escuela, conocimiento y curriculum. Ensayos criticos. Capitulo 3y 6. Buenos Aires. Mifio y
Davila. Editores.

[12] Edwards, V. (1990) El conocimiento escolar como |égica de apropiacién y alienacion. México (Mimeo)

[13] Entel, Alicia (1998). "Escuelay Conocimiento", Cuadernos de FLACSO, Buenos Aires:

[14] Mifio y Davila.

[15] Unidad 3

[16] Basabe, Lauray Cols, Estela (2008). La ensefianza. En Alicia Camilloni (Ed.), El saber didéactico. (pp. 125-161).
Buenos. Aires. Paidos

[17] Camilloni, Alicia (2008). Justificacion de la didéctica. En Alicia Camilloni (Ed.), El saber didactico. (pp. 19-22). Buenos
Aires: Paidos

[18] Camilloni, Alicia (2008). Didéactica genera y didécticas especificas. En Alicia Camilloni (Ed.), El saber didactico. (pp.
23-40). Buenos Aires: Paidés

[19] Camilloni, Alicia (2008). Los profesoresy el saber didéactico. En Alicia Camilloni (Ed.), El saber didactico. (pp. 41-60).
Buenos Aires: Paidds

[20] Unidad 4

[21] Anijovich, Rebeca. (Comp.) (2010). Laevaluacion significativa. Buenos Aires: Paidés.

[22] Barco, Susana. (1996). Programas: presencias ausentes. Mimeo

[23] Blanco, Nieves. (1994) Lasintenciones educativas. En: Angulo, Fy Blanco, N. Teoriay desarrollo del curriculum, pp.
205 a231.Mdaga. Ed. Aljibe

[24] Camilloni, A. (1998) .Laevauacion de los aprendizajes en € debate didactico contemporaneo. Paidés.

[25] Edelstein, Gloria. (1996) El método. Un capitulo pendiente en el debate didéctico contemporaneo. En Camilloni, A.y
otros (1996).Corrientes Didacticas Contemporaneas. Capitulo 3. Buenos Aires. Paidos.

[26] Fenstermacher, Gary. (1998). Enfoques de la Ensefianza. Capitulo 1y 2. Buenos Aires. Amorrortu.

[27] Litwin, Edith (1996). EI campo de la didactica: |a blsqueda de una nueva agenda. En Camilloni, A. y otros
(1996).Corrientes Didécticas Contemporaneas. Capitulo 4. Buenos Aires. Paidos.

[28] Perrenoud, Philippe. (2008). La evaluacion de los dlumnos. Buenos Aires. Colihue

[29] Sanjurjo, Liliana.; Rodriguez, Xurjo. (2003) Volver a pensar la clase. Rosario: Homo Sapiens

[30] Sanjurjo, Lliliana. y Vera, Maria Teresa. (1994). Aprendizaje significativo y ensefianza en los niveles medio y superior
(pp- 123-151). Rosario: Homo Sapiens

[31] Souto, Marta. (2010).El dispositivo en el campo pedagdgico Cuaderno de la Universidad de Buenos Aires. Facultad de
Filosofiay Letras.

[32] Unidad 5

[33] Anijovich, Rebeca. (2009). Transitar laformacion Pedagégica. Capitulo 3. Buenos Aires: Paidos.

[34] Brachi Claudia& Marialnés Gabbai (2013). Subjetividades juvenilesy trayectorias educativas. tensiones y desafios
parala escuela secundaria en clave de derecho. En Carina Kaplan (Ed.) Culturas estudiantiles. Sociologia de los vinculos en
laescuela. (pp. 23-44). Buenos Aires: Mifio y Davila.

[35] Chaves, Mariana (2005). Juventud negaday negativizada: representaciones y formaciones discursivas vigentes en la
Argentina contemporanea. Ultima Década, 23, pp. 9-32.

[36] Fernandez, Lidia (2005). Componentes constitutivos de las instituciones educativas. En Lidia Ferndndez (Ed.),

I nstituciones educativas. Dindmicas institucional es en situaciones criticas. (pp. 83-188). Buenos Aires. Paidés.

[37] Fernandez, Lidia (2005). Algunas condiciones estructurantes del funcionamiento institucional. En Lidia Fernandez (Ed.),
I nstituciones educativas. Dinamicas institucionales en situaciones criticas. (pp. 53-82). Buenos Aires. Paidos.

[38] Fernandez, Lidia. (1996). (2005). El funcionamiento institucional. En Lidia Fernandez (Ed.), Instituciones educativas.
Dinamicas institucional es en situaciones criticas. (pp. 53-82). Buenos Aires: Paidos.

[39] Frigerio, Graciela, Poggi, Margarita & Guillermina Tiramonti (1997). La culturainstitucional escolar. En Frigerio
Graciela& Margarita Poggi (Eds.), Lasinstituciones educativas. Caray Ceca. (pp. 33-54). Buenos Aires: Troquel.

[40] Grimson, Algjandro & Fanfani, Emilio Tenti (2014). Mitos sobre los alumnos. En Algjandro Grimson & Emilio Tenti
Fanfani (Eds.), Mitomanias de la educacién Argentina. Critica de las frases hechas, las medias verdades y las soluciones
mégicas. (pp. 51-66). Buenos Aires: Siglo XX| Editores.

[41] Kantor, Débora (2008). Rasgos de |as nuevas adolescencias y juventudes. En Débora Kantor (Ed.), Variaciones para
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educar adolescentesy jovenes. (pp. 15-32). Buenos Aires: Del Estante Editorial.

[42] Souto, Marta. (2010). La clase escolar. Una mirada critica desde la didacticade lo grupal. En A. W. Camilloni (Ed.),
Corrientes Didéacticas Contemporéaneas. (pp. 117-156). Buenos Aires. Paidos

[43] Unidad 6

[44] Cuervo Montoya, Edisson Del curriculum nulo al “curriculum proscrito” o de las formas de segregacion de contenidos
en la préctica escolar, Notandum 44-45 Universidad de Antioquia

[45] Da Silva, Tomés Tadeo. (1999). Teorias post-criticas del curriculum. Editorial Auténtica: Belo Horizonte. (Documento
de cétedra traducido).

[46] De Alba, A. (1995). Curriculum: crisis, mito y perspectivas. Bs. As. Mifio y Dévila

[47] Gvirtz, S. y Palamidesi, M. (2005). EI ABC de latarea docente: curriculum y ensefianza. Buenos Aires: Aique

[48] Magendzo, Abraham (1986) Curriculum y culturaen América Latina. Chile PIIE.

X - Bibliografia Complementaria

[1] Barco, S. (g/f): Acercade los programas de asignaturas. Mimeo. En Linea

[2] Becker Soares, Magda. (1985) Didactica. Una disciplina en busgueda de su identidad. En Revista Ande. Brasil, N°9
(traducido).

[3] Bolivar Botia, Antonio. (1995). Didéacticay Curriculum: espacio semantico y objetual. En Antonio Bolivar (Ed.), El
conocimiento de la ensefianza. Epistemologia de lainvestigacion curricular. Capitulo 3. (pp. 99-106). Granada: Facultad de
Ciencias de la Educacién de Granada.

[4] Brovelli, M. (2011). Las didacticas especificas: entre las epistemol ogias disciplinares y la ensefianza. Algunas notas sobre
laformacion del profesorado. Revista de la Escuela de Ciencias de la Educacion.

[5] Caruso, M. y Dussel, I. (1996).Te llevo bajo mi piel: e poder en laescuela. En Caruso y Dussel: De Sarmiento alos
Simpson: cinco conceptos para pensar la Educacién Contemporanea. Buenos Aires: Kapelusz.

[6] Chevallard, Yves. (1997). Latransposicion didactica. Buenos. Aires: Aique

[7] Dussel, Inés (2001) Laformacién de docentes para la educacion secundaria en América Latina: perspectivas comparadas.
En: Braslavsky, C., Dussd, |. y P. Scaliter (eds.), Los formadores de jovenes en América Latina. Desafios, Experienciasy
Propuestas, Oficina Internacional de Educaciény Administracion Naciona de Educacion Pablicadel Uruguay- Ginebra,
2001, pp. 10-23.

[8] Entel, Alicia. (1988) Escuelay conocimiento. Buenos. Aires. Mifio y Davila, Cuadernos FLACSO. Buenos Aires: Mifioy
Davila

[9] Fernandez, Lidia. (1999). Sobre laidiosincrasiainstitucional de la escuelay su funcionamiento. Cuaderno de la
Universidad de Buenos Aires. Facultad de Filosofiay Letras

[10] Gomez, Elba Noemi (2008). L os estudios culturales en el campo del curriculum. En 10° Congreso REDCOM.
“Conectados, hipersegmentados y desinformados en la era de la globalizacion”. Universidad Catdlica de Salta. pp 1-11.

[11] Goodson, Ivor (2003) Estudios del Curriculum. Caso y Métodos. Argentina, Amorrortu.

[12] Gutierrez, Alicia (2005). Las préacticas sociaes: unaintroduccion a Pierre Bourdieu, pp-31 - 33. Cérdoba: Ferreyra

[13] Hillert, Flora. (2011) Poaliticas curriculares. Bs. As. Ed Colihue.

[14] Kansanen, Pertti (1998). La deutsche didaktik. Revista de Estudios del Curriculum, vol. 1, N21, pp. 14 a20.

[15] Litwin, Edith- (2006) El curriculum universitario: perspectivas tedricasy metodoldgicas parael andisisy e cambio.
Revista Educacion y Pedagogia. Medellin Universidad de Antioquia. Facultad de educacion. Vol. XV N° 46 (septiembre
-diciembre) pp. 25-31

[16] Litwin, Edith. (2008). El oficio de ensefiar, condiciones y contextos. Buenos. Aires. Paidos.

[17] Magendzo, Abraham. (2008). Dilemas del curriculum y la pedagogia. Santiago: LOM

[18] Meirieu, P. (2013). La opcidn de educar y la responsabilidad pedag6gica. Conferenciaen el Ministerio de Educacion de
laNacion. Bs. As. Argentina.
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X1 - Resumen de Objetivos

-Apropiarse de conocimientos basicos del campo del curriculum y la didéctica que le permitan al estudiante adquirir la
formaci én necesaria para un buen desempefio profesional.

-Formar conciencia gnoseol 6gica de | os saberes trabajados.

-Contribuir a desarrollo de laidentidad docente.

-Trabajar colaborativamente.

X1l - Resumen del Programa

El contenido de la asignatura se centra en la construccion socio-histérica del campo del curriculum y la didacticay los aportes
de estos campos para el gercicio de la préactica docente, donde la ensefianza se justifica por la existencia de un conocimiento
a ser distribuido en diferentes contextos y a sujetos de la educacion particul ares.

X111 - Imprevistos

Por el DECNU-520/2020 de distanciamiento social, obligatorio y preventivo, establecido por el Gobierno Nacional, surgio la
necesidad de regjustar el Calendario Académico de laUniversidad Naciona de San Luis, lo cual llevd alareorganizacion 'y
readecuaci6n de la modalidad de la cursada de la asignatura, brindandose las actividades tedricas y trabajos practicos, en
modalidad no presencial, através de diversas herramientas virtuales. En este caso se utiliz6 paralas clases |a plataforma
Google Classroom y Google Meet; paralos trabajos préacticos las clases se estructuraron en Google Classroom y Google
Meset; y el contacto con estudiantes se brind6 através deGoogle Classroom y Google Mest,correo electronico y Messenger.

X1V - Otros
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