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PRACTICA DOCENTE EN LENGUA Y PROF. UNIVERSITARIO EN LETRAS 00771 2020 1° anual
LITERATURA 3

Il - Equipo Docente

Docente Funcién Cargo Dedicacién
MUNOZ, SILVIA LAURA Prof. Responsable P.Adj Exc 40 Hs
MONZON, MACARENA MARICEL Auxiliar de Préctico A.lraExc 40 Hs

[l - Caracteristicasdel Curso

Credito Horario Semanal

Teorico/Préactico | Tedricas| Practicasde Aula | Pract. delab/ camp/ Resid/ PIP, etc. | Total

4 Hs Hs Hs 2Hs 6 Hs
Tipificacion | Periodo
A - Teoria con précticas de aulay campo Anua
Duracion
Desde Hasta | Cantidad de Semanas | Cantidad de Horas
09/03/2020 20/11/2020 30 200

IV - Fundamentacion

Laasignatura Préactica Docente en Lenguay Literatura corresponde a cuarto afio del Profesorado Universitario en Letras
(Plan Ord. CD 007/2013) y se inscribe en e Campo de Formacion en la Practica Profesional Docente, dando continuidad al
trayecto formativo iniciado en los Talleres de la Practica Docente | y 11 el cual involucra practicas situadas en contextos
reales. Este espacio de formacion esta pensado como una instancia de construccién de saberes pedagdgicos a partir de la
intervencién en escenarios laborales donde los futuros egresados y egresadas se desempefiarén profesional mente,
considerando que €l trabajo de ensefiar constituye una referencia fundamental para el desarrollo de una propuesta de
formacion en las practicas, a entender que este requiere no solo el aprendizaje de conoci mientos especificos sino también de
“un saberhacer (todo junto)” que abarca capacidades técnicas para gjercer un oficio y habilidades sociales, como €l
compromiso con lo que se hacey la confianza hacia las instituciones y 10s sujetos involucrados en latarea (Alliaud, 2017, p.
104).

Partimos de concebir alos espacios de précticas como instancias privilegiadas para la transmision del oficio docente,
atendiendo alas particularidades y complejidad que ensefiar involucraen el presente y aprendiendo de la experiencia-la
propia, lade otrasy otros- y através de ella; y pensamos que laformacion y el acompafiamiento durante los primeros
desempefios como docente tendrian que constituir los cimientos de un saber hacer, sentir y estar que iran sedimentando,
enriqueciéndose y recreando durante toda lavidalaboral (Davini, 2015; Alliaud,2014, 2019).

En este sentido, asumimos que la ensefianza no es un hacer aplicativo de conocimientos formalizados, sino que implica
saberes practicos o experienciaes (Tardif, 2004; Contreras, 2010; Blancoy Sierra, 2013). Esto es, un saber personal que se
desarrollay pone en juego en lapréctica del oficio, por o que esindisociable del quehacer de los sujetos, de |os contextos de
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desempefio y de larelacion educativa, como encuentro entre dos o mas subjetividades y como relacion con los conocimientos
(Piussi, 2006). Desde esta perspectiva, € saber docente va mas alla de un conocimiento meramente técnico y disciplinar: es
un saber ligado alaviday ala propiaexperiencia, reconociday reelaborada (Contreras, 2011) a partir de laindagacion, la
reflexién y las aportaciones de teorias que no capturan sentidos sino que abren caminos para mirar el mundo, larealidad
educativay nuestro lugar en ella, de otra manera (Garcés, 2018).

Desde este posicionamiento, pensamos la formacion como una oportunidad para contribuir al desarrollo de modos propios de
pensar y de habitar € oficio educativo, explicitando y reflexionando |os principiosy concepciones que guian € accionar
pedagdgico (Blanco y Sierra, 2013) y situamos ala experiencia de la relacion educativa como € e de la propuesta formativa.
De este modo, buscamos gque pensamiento y accion, teoriay préactica, saber y hacer no se escindan, tendiendo puentes entre la
formacién académica, la propiatrayectoria educativay el campo profesional; entre el saber y el no-saber, entre lo imaginado
y lapréctica concreta, entre ser estudiante y devenir profesora o profesor de Letras.

El dispositivo formativo que planteamos se orienta a desarrollar una relacion reflexiva con lo vivido, como “relacion pensante
con el acontecer” (Mortari, 2002, p. 155) de lo educativo, que puedaincorporarse como saber profesional; y esta organizado a
partir de un formato espiralado con instancias de exploracion, de inmersion y distanciamiento que se desarrollan
recursivamente, atendiendo a cuestiones especificas de la ensefianza de lalenguay laliteratura: las précticas de lecturay de
escritura, laoralidad y lareflexion sobre € lengugjey los textos.

Focalizando en instituciones educativas de nivel secundario, buscamos ampliar la mirada exclusiva de lo aulico y favorecer
unavision abarcadora de lainstitucion y su vinculacion con €l contexto, a partir de la propiainsercion e intervencion
pedagdgica como docente-practicante en espacios curriculares del areade Lenguay Literatura. Proponemos transitar desde la
institucién de formacidn-universidad a lainstitucion educativa-espacio de préactica, con acercamientos progresivos alatarea
docente, procurando lainteraccién con otras asignaturas de la carreray la cooperacion profesional entre las ingtitucionesy
docentes de nivel secundario que, en carécter de coformadores, participen activamente en el desarrollo de esta propuesta
formativa.

Desde los aportes de laindagacién narrativa, de enfoques biograficosy de propuestas que sostienen la narrativizacion de las
précticas (Bombini, 2006), planteamos la escritura personal -reflexiva como una mediacién fundamental que busca hacer
lugar alaexperienciay a saber que esta degja como huella, a partir de situar lamirada en la propia précticay trayectoria
educativa, y en ladireccion del propio proyecto profesional-personal en construccion, de cada estudiante-docente en
formacion.

Finalmente, en el marco de este dispositivo €l uso de las TIC se integra transversalmente ampliando | os espacios de
intercambio, acompafiamiento y aprendizaje colaborativo, mientras que la evaluacién constituye una constante que atraviesa
laformacion y se aborda desde un enfoque formativo y reflexivo, en un trabajo de construccidn conjuntay en proceso, con
vistas areconocer el camino seguido e identificar logrosy dificultades que permitan repensar las précticasy, a mismo
tiempo, ir componiendo un saber pedagdgico desde €l cual orientarse como docentes.

En el contexto de las medidas de distanciamiento social, preventivo y obligatorio (establecidas a causa de la pandemia
mundia por COVID-19) y la consecuente suspension de actividades interinstitucionales, €l dispositivo de formacion previsto
en este programa se reorganizé para ser desarrollado en el entorno virtual disefiado por el equipo docente, previendo la
realizacion de lainstancia de précticas en instituciones educativas, in situ, durante el primer cuatrimestre de 2021. En virtud
delo establecido en la Resolucion N° 418/20-FCH, que autoriza a extender excepcionalmente €l cierre de las asignaturas que
implican précticas en trayectos finales de formacion, no mas alade junio del 2021, se disefié un plan de trabgjo que respeta
el crédito horario de esta asignatura e involucra el cursado del primer cuatrimestre de 2020 con modalidad virtual, de acuerdo
alo previsto en el calendario académico aprobado, y el desarrollo de un plan particular que abarca una instancia formativa de
siete semanas de duracion durante el segundo cuatrimestre de 2020 (con modalidad no presencial) y otra deigual duracion
entre abril y junio de 2021 (con modalidad presencial), donde se espera concretar laformacion en las précticas en
instituciones educativas de nivel secundario, en el marco de las condiciones sanitarias y respetando |os protocol os de sanidad
vigentes, dando cumplimiento al plan de trabajos practicos previsto en este programa.

V - Objetivos/ Resultados de Aprendizaje

En este espacio de formacion nos proponemos:

- Propiciar la construccion de una mirada compleja sobre |a practica docente en Lenguay Literatura, favoreciendo larelacion
con la experienciay laarticulacion de saberes provenientes de los distintos campos de formacién (disciplinar especifica,
general, pedagdgicay en la préctica profesional docente).

- Promover précticas de indagacion, intercambio, reflexion y produccién colaborativa en instancias presencialesy en el
entorno virtual de la asignatura, orientadas al desarrollo de disposiciones y saberes pedagdgicos desde la propia experiencia
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formativa.

- Brindar herramientas y aportes tedricos para aproximarse activamente alarealidad de las instituciones de educacién
secundaria, del aulay la ensefianza de lalenguay laliteratura desde una actitud indagadoray reflexiva.

- Generar instancias de interaccion e integracion en instituciones educativas de nivel secundario focalizadas en e desarrollo y
puesta en practica de propuestas de ensefianza originales y situadas.

- Acompafiar laformacion en las précticas articulando con instituciones y docentes del nivel secundario que participen en el
desarrollo de las mismas como coformadores y promoviendo tanto el trabajo individual, grupal y colectivo delosy las
practicantes como lareflexion personal y el intercambio de experiencias y saberes sobre la mediacion docente, larelacién
pedagdgicay el conocimiento que se compartey construye en € aulade Lenguay Literatura

V1 - Contenidos

TEMA 1: FORMACION DOCENTE, EXPERIENCIA Y SABER

El oficio docente se hace con uno mismo,

con lo que uno esy llevaincorporado.

José Contreras (2010)

Formarse como docente: conocimiento, experienciay saber pedagdgico. Lectura, escrituray experienciaformativa.
Formacion y préctica docente: tensionesy desafios. Larelacion pedagégicay el conocimiento que se comparte y construye
en e aulade Lenguay Literatura.

Experiencia educativa, saber y oficio docente. La escritura de la préctica: narracion, identidad y saber de la experiencia. El
diario de formacion y el registro de la propia experiencia formativa.

TEMA 2: LA ESCUELA SECUNDARIA Y EL ESPACIO AULICO COMO ESCENARIOSDE LA PRACTICA
DOCENTE

Moverse en estas instituciones es menos el cumplimiento

de un rol que la construccion de una experiencia.
Andrea Alliaud (2014)

La educacion secundaria en latrama de lo social y lo institucional. Politicas curriculares y probleméticas especificas del
nivel. Las préacticas docentes en el marco del aislamiento socia obligatorio. La escuela secundaria en emergencia sanitaria:
ensefianza remotay virtualizacién de las précticas. |nstrumentos de indagacion cualitativay dimensiones de andlisis de la
préctica docente. Trabajo colaborativo, recursos virtuales y herramientas web. Discursos, sujetosy practicas. desafios
dificultades y problemas emergentes en un contexto educativo inesperado.

TEMA 3: LA ENSENANZA COMO ACCION SITUADA. EL AULA DE LENGUA Y LITERATURA

Ensefiar es disponer de signos desplegables en |o heterogéneo,

ofrecer pistas, problemas, que dan a pensar.

Fernando Bércena (2012)

El aulade Lenguay Literatura como espacio de decision, accion y reflexion: el docente como artesano y autor del
curriculum.

Problemas tradicionales y nuevos desafios en la ensefianza de lalenguayy laliteratura en la escuela secundaria. Las précticas
de lectura, escrituray oralidad como objeto de andlisisy reflexion.

Ensefiar de maneraremota: €l docente como arquitecto y anfitrién. Disefio de propuestas didacticas en contexto: experiencias
e imaginacion. Pensar la ensefianza: enfoques, recursos y orientaciones practicas. Planificar narrativamente: el guion
conjetural.

TEMA 4: LA INTERVENCION PEDAGOGICA EN EL AULA DE LENGUA Y LITERATURA. ENSENAR Y
APRENDER EN LA PRACTICA
Preguntémoslo: ¢acaso no es éste el movimiento esencial que
caracteriza el trabajo de todo docente digno de tal nombre? Abrir
vacios en las cabezas, abrir agujeros en el discurso yaformado,
hacer hueco, abrir las ventanas, las puertas, |0s 0jos, |os oidos,
el cuerpo, abrir mundos, abrir aperturas no concebidas antes.
Massimo Recalcati (2016, p. 54)
Laclase delenguay literatura: elaboracién de propuestas e intervencién didactica. La mediacion pedagdgica:
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intencionalidades educativas, decisiones didacticasy relacion con el conocimiento. Ensefianza, aprendizaje y evaluacion. La
relacion educativa como gje de reflexion. Vinculo pedagdgico, asimetriay autoridad pedagogica.

Escrituray formacion: (re)construccion de la préctica. Narrativizacion y géneros de la préactica: guion conjetural,
autorregistros y escriturareflexiva. Larelacion experiencia- saber y el saber de la experiencia. Saberes de oficio e identidad
docente.

VI1I - Plan de Trabajos Practicos

Trabajo Préctico N°1: LA DIMENSION BIOGRAFICA DE LA FORMACION

De maneraindividual, cada estudiante realizara una reconstruccioén narrativay andlisis reflexivo de la propia trayectoria de
aprendizaje, indagando en posibles vinculaciones entre la experiencia educativa vividay las propias ideas sobre la ensefianza,
el aprendizaje, € oficio docente y su proyecto de formacion.

Trabajo Préactico N°2: APROXIMACION AL ESCENARIO DE LASPRACTICAS: LA INSTITUCION Y EL AULA DE
LENGUA Y LITERATURA (EN TIEMPOS DE AISLAMIENTO SOCIAL OBLIGATORIO)

Este trabajo préactico esta orientado a construir unamirada complejay atenta alas particul aridades que adquiere la educacién
secundaria en € contexto de aislamiento social y obligatorio, através de la palabra de quienes habitan las instituciones
educativas de dicho nivel. Las actividades que lo componen estén organizadas en tres instancias de realizacion individual que
consisten en:

la construccion colaborativa de una biblioteca de recursos, normativas y experiencias que se desarrollard en un sitio web
creado por lacétedra, ala que cada estudiante contribuira a partir de larevision y seleccidn de informacion sobre latematica
mencionada (un articulo, noticia, recurso o normativa).

larealizacion de una entrevista a algiin protagonista de la escuela secundaria (docente, estudiante, directivo, coordinador/a)
focalizando en el areade Lenguay Literatura, la cual también sera compartida con sus pares en € sitio web.

laelaboracion de un texto (ensayo o informe) o un video (con el formato de charla TED) sobre algiin aspecto de interés
personal (vinculado alasituacién de laescuela secundariay la ensefianza de lalenguay laliteraturaen € contexto del
aisamiento social obligatorio), en el que deberd poner en did ogo |as voces de los/as protagonistas de la escuela secundaria
con los aportes realizados ala biblioteca de recursos y log/as autores/as estudiados alo largo del desarrollo del Tema 2 que
cada uno/a seleccione.

Trabajo Préctico N°3: EL AULA DE LENGUA Y LITERATURA EN LA ESCUELA SECUNDARIA. ENTRE LA
EMERGENCIA Y LAS POSIBILIDADES

Este trabajo tiene el propdsito conocer y reconstruir experiencias de ensefianza desarrolladas de manera remota por docentes
del &reade Lenguay Literaturaen el nivel secundario, y elaborar dispositivos o recursos didacti cos situados en los cursos a
los que se aproximaron. Abarcatres instancias de realizacion individual que consisten en:

laindagacion de larealidad de un curso y de la propuesta pedagdgica desarrollada por un docente de Lenguay Literaturade
secundaria.

la elaboracion de una propuesta de intervencidn posible en ese marco, abordando un temadel programade ese curso asu
eleccion.

la presentacion de la propuesta en € marco de un encuentro virtual con el formato de ateneo didéactico, en el que ademés del
grupo de practicantes y el equipo docente de Préctica, participaran lasy los docentes de secundaria con quienes desarrollaron
la primerainstancia de indagacion.

Trabajo Préctico N°4: LA CLASE DE LENGUA Y LITERATURA EN LA ESCUELA SECUNDARIA: ENSENAR Y
APRENDER DE LA EXPERIENCIA

L as actividades que componen este trabajo préctico tienen como propdsito acompafiar y orientar €l proceso que se
desarrollard en instituciones de educaci 6n secundaria, a partir de laintegracion de cada estudiante como docente practicante
en un espacio del areade Lenguay Literatura donde realizara sus précticas. Abarca un total de cinco actividades de
realizacion individual que consisten en:

laindagacion del terreno en el que se desarrollaran las practicas de manera que pueda interiorizarse acerca de la organizacion
y dinamicade trabajo a nivel institucional y aulico, y de la propuesta pedagégica que el/la docente que lo recibe se encuentra
desarrollando en ese curso en particular.

laexploracion y problematizacion del contenido a ensefiar que el/la docente le asigne para desarrollar sus clases atendiendo
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tanto alos aspectos tedrico-disciplinares especificos, como alas prescripciones curriculares (NAP, Proyecto Institucional,
programa, normativas emergentes del contexto actual, etc.) y particularidades del grupo destinatario de la propuesta que
elaborara

la planificacion de las clases (seguin lamodalidad y cantidad que se acuerde) con la orientacion y supervision del equipo
docente de Préctica, la cual seraevaluaday aprobada por el/la docente cof ormador/a antes de su implementacidn en el aula.
la escritura de autorregistros luego de finalizar cada clase.

la escritura de un texto reflexivo a partir de la propia experiencia de précticas el cual serd presentado en un encuentro/jornada
decierre.

VI1II - Regimen de Aprobacion

EVALUACION: teniendo en cuenta que esta materia se desarrolla con la modalidad de taller, laevaluacion serealizaalo
largo del proceso y adquiere un sentido formativo fundamental, involucrando espacios pararevisar, reflexionar y mejorar las
propias précticas y producciones, previendo instancias de autoeval uacién, coevaluacion y heteroeval uacion.

L os criterios que orientaran la misma son:

-Presentaci 6n de los trabajos solicitados en | os tiempos acordados.

-Organizacion, claridad y coherencia en la produccion escritay adecuacion alo requerido en las consignas.

-Participacion en los espacios dispuestos para la presentacién publica de las producciones solicitadas en |os trabaj os préacticos
(ateneos, jornadas, encuentros).

-Profundidad, fundamentacién y originalidad en el desarrollo de los trabajos practicos solicitados (andlisis, propuestas,
intervenciones, reflexiones, etc.), integrando al propio pensar nocionesy conceptos fundamental es desarrollados en esta
asignaturay aspectos singulares relacionados con el contexto y 10s sujetos involucrados.

-Amplitud de laindagacion en terreno incorporando una diversidad de instrumentos, recursos disponibles y voces de
integrantes de la comunidad educativa, particularmente de la institucion en la que se integran como docentes practicantes.
-Compromiso y respeto por 1os acuerdos realizados con las instituciones educativas, docentes responsables de los cursosy
grupo de estudiantes donde se integran como practi cantes.

ACREDITACION: De acuerdo con lo previsto en €l régimen de promocion sin examen final, los/las alumnas deberan
cumplir con:

a) El 80% de asistencia alas clases (encuentros presenciales o virtuales pautados como obligatorios en cada trabajo practico).
b) Participacion activaen las clases y actividades propuestas para los encuentros presenciales o en € entorno virtual dela
asignatura.

¢) El 100% de asistencia a las clases asignadas en €l periodo de précticas en instituciones de nivel secundario.

d) La presentacion y aprobacién del 100% de |os trabajos précticos en os tiempos estipulados y acordados con el equipo de
cétedra

€) Laaprobacién de los trabajos préacticos con una calificacion de al menos (7) siete puntos (Art. 35 - inc. ¢ -Ord. 13/03CS).
Cada instancia eval uativa tendra dos recuperatorios.

Lanotafinal de Practica Docente en Lenguay Literatura sera equivalente al promedio de la sumatoria de todas las notas de
caracter cuantitativo correspondientes a las instancias evaluativas previstas en € plan de trabajos préacticos y aguellas de
carécter cualitativo emergentes en el transcurso del desarrollo de lamateria. En €l TP N°4 se considerara ademés de la
evaluacion del equipo docente de Préctica el informe elevado por el/la docente coformador/a.
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enfoques en la ensefianza de la escritura, lagraméticay laliteratura (pp. 13-52). Buenos Aires: Flacso/Manantial.

[2] Alvarado, M. y otros. (1981). “Consignas’. En: Teoriay practicaen un taller de escritura. Madrid: Altalena.
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articulacion con el nivel superior (2006). Practicas de Lecturay escritura. Entre la escuela mediay |os estudios superiores.
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Econémica.

[31] Pineau, P. (2005). Relatos de escuela. Una compilacidn de textos breves sobre la experiencia escolar. Buenos Aires.
Paidos.

[32] Recalcati, M. (2016). La hora de clase. Por una erética de la ensefianza. Barcelona: Anagrama.

[33] Rockwell, E. (2001) “Lalectura como préctica cultural: concepto parael estudio de los libros escolares’. En Educacéoe
Pesquisa, S&o Paulo, v.27, n.1, p. 11-26, jan./jun. 2001.
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[36] Steiman, J. (2010). Andlisis didactico de laclase (0 acercade lainvestigacion de Susan y 1o que aprendi de Gloria.
Ensayo. |V Jornadas Nacionales de “Practicas y Residencia en la Formacién Docente”. Universidad Nacional de Cérdoba.
[37] Stone Wiske, M. (compiladora) (1999). La Ensefianza parala comprension. Vinculacion entre lainvestigacion y la
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[38] Suérez, D. (2017). Contar 1o que nos sucede en la escuela. Relatos docentes de la experiencia pedagdgica. Buenos Aires:
Noveduc.

[39] Suarez, D. (2016) Escribir, leer y conversar entre docentes en torno de relatos de experiencia. Revista Brasileirade
Pesquisa (Auto)Biogréfica, Salvador, v. 01, n. 03, p. 480-497, set./dez.
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(ISSN 1887-3952), N° 15, 2011. Disponible en http://jurjotorres.com/?p=1550#comments

X1 - Resumen de Objetivos

- Propiciar la construccion de unamirada compleja, indagadoray reflexiva sobre la practica docente en Lenguay Literatura,
favoreciendo la articulacion de saberes y larelacion con la experiencia desde instancias de trabajo individual, grupal y
colectivo.

- Brindar herramientas para |a el aboracion de propuestas de ensefianza situadas, acompafiando el desarrollo de las practicas,
propiciando €l intercambio y la produccién colaborativa en instancias presenciales y/o virtuales y promoviendo la elaboracion
de saberes de oficio desde la experiencia.

X1l - Resumen del Programa

La propuesta formativa focaliza en instituciones educativas de nivel secundario y esta organizado a partir de un formato
espiralado con instancias de trabajo en terreno y espacios destinados a la problematizacion, profundizacion tedrica,
construccion y reflexion, donde el uso de las TIC se integra transversalmente ampliando, |as oportunidades de intercambio,
produccion y colaboracién. Proponemos transitar desde la institucién de formacién- universidad alainstitucion educativa
-espacio de préctica, con acercamientos progresivos a la tarea docente, procurando lainteraccién con otras asignaturas de la
carreray la cooperacion profesional entre las ingtituciones y docentes que participan en el desarrollo de la propuesta
formativa. Los contenidos se organizan en cuatro gjes teméticos que se articulan, abordando la préctica docente en Lenguay
Literatura desde las diversas dimensiones que la configuran, y se orientan ala construccién de saberes pedagdgicos en y
desde la propia experiencia de précticas.

X1 - Imprevistos

Ante imprevistos que afecten el cursado de la asignatura, se prevé ampliar e intensificar el trabajo en el entorno virtual
desarrollado por € equipo docente (classroom) y concretar |as practicas en instituciones de nivel secundario adapténdolas a
los protocol os vigentes en cada escuelay en la Facultad de Ciencias Humanas (UNSL).

X1V - Otros
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