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| - Oferta Académica

Materia Carrera Plan Afo Periodo
ANTROPOLOGIA DE LA EDUCACION LIC. EN EDUCACION INICIAL ?551' 2019 1° cuatrimestre

Il - Equipo Docente

Docente Funcién Cargo Dedicacién
GONZALEZ, LIDIA MABEL Prof. Responsable P.Adj Exc 40 Hs
ARRIETA, VILMA LILIANA Responsable de Préctico JTP Exc 40 Hs
HONORATO, VICTOR HUGO Auxiliar de Préctico A.lra Semi 20 Hs

[l - Caracteristicasdel Curso

Credito Horario Semanal

Teorico/Préactico |Tedricas| Practicasde Aula | Pract. delab/ camp/ Resid/ PIP, etc. | Total

OHs 2Hs 2Hs OHs 4 Hs
Tipificacion | Periodo
A - Teoria con précticas de aulay campo 1° Cuatrimestre
Duracion
Desde Hasta | Cantidad de Semanas | Cantidad de Horas
12/03/2019 21/06/2019 15 60

IV - Fundamentacion

Fundamentos Cientifico- Pedagégico

Ensefiar no es transferir € conocimiento, sino crear |as posibilidades para su
produccion o su construccion (...) (Paulo Freire)

Laintencion de esta propuesta, es abordar el estudio de las Ciencias Antropol 6gicas en €l marco de las Ciencias Sociales, y a
partir de esta referencia epistemol 6gica, reconocer el problema educativo en lared de relaciones sociales y culturales
definidas por significaciones objetivadas a nivel social y subjetivo.

Pensar en la ensefianza de la Antropologia, constituye una reflexion sobre |os interrogantes clave de procesos de formacion,
encierra una posicion cientifico pedagégica, expone la organizacién de un conocimiento especifico desde un saber
pedagdgico, y posee una significacion particular atribuida alos procesos de ensefianzay aprendizaje, como procesos de
subjetivaci én constitutivos de una practica en un contexto particular. Se ha conjugado una propuesta desde la vision de una
Antropologia“propia’ unidaa pensamiento del antropdlogo Esteban Krotz, (Krotz, 2011). Se recuperan sus andisis en
cuanto al sujeto de conocimiento se refiere, éste sujeto de conocimiento que utiliza la antropol ogia como herramienta
cognitiva, justamente y sosteniendo, que en el proceso de generacion de conocimientos se establece unarelacién complegay
criticaa momento de ser interpelados por la realidad.
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A lavez que, introducirse en €l complejo campo tedrico/metodol 6gico de la Antropologiay su implicacion en € campo de la
Educacion Inicial, conduce a un recorrido histérico desde finales del siglo X1X, en el periodo entre guerras, y hasta nuestros
dias. Conlleva un estudio de | as continuidades, dis-continuidades y giros sustantivos de los diferentes aportes tedricos y
metodol 6gicos de la produccién a interior de las diferentes escuel as de pensamiento antropol égico; supone una comprension
sobre o cotidiano, los procesos de subjetivacion, el origen de ladiversidad y de |os sentidos en los &mbitos educativos.

Precisamente, ofrecemos una orientacion reflexivay critica, que responde a criterios establecidos en ordenanza vigente
respecto alaformade preparacion y presentacién de los programas de cursos de grado en la Facultad de Ciencias Humanas.
Siendo este curso obligatorio en €l cuarto afio de la estructura curricular del plan vigente, y posee un crédito horario de 60
horas previstas para el primer cuatrimestre del ciclo lectivo. En cuanto a su articulacién con demas espacios curriculares,
Antropologia de la Educaci6n esta vincul ada especificamente con cada una de las areas disciplinares cursadas y por cursar en
€l trayecto de la carrera, como asi también, desde un punto de vista particular, constituye una formacion interdisciplinar.

Guian este trayecto, |os objetivos que se sustentan en el plan de estudios y que responden alas intencionalidades actuales.
Estan orientados a la construccion de sentidos e integracion de contenidos tedricos metodol égicos en relacion ala
importanciadel estudio de Antropologiay sus aportes en el marco de laformacién de los futuros profesionales de la
Educacion Inicial.

Haciendo unare-visita a programaciones anteriores, se han seleccionado y organizado nuevos contenidos de manera que
vinculan en época actual una comprensién privativa del desarrollo de la ciencia antropol égicaen el campo educativo. Estan
dispuestos de manera que faciliten el abordaje desde una perspectiva general y de modo continuo, la profundizacion del
estudio de temas centrales del campo.

Por consiguiente, consideramos en el primer ndcleo temético introducirnos en el surgimiento histérico del campo disciplinar
de la Antropologia, en la construccion socia de la“ otredad” como objeto de estudio y los campos de interés en el marco de
las Ciencias Socialesy Humanas. Avanzaremos, en el recorrido histérico de la especialidad Antropol ogia de la Educacién en
contexto general, en Latinoaméricay Argentina particularmente. Se reflexionara sobre las diferentes probleméticas
abordadas, de-construyendo tradicionesy clasificaciones sociales que han sido preocupacion y ocupacién de la Antropologia
en el campo educativo, aportando nuevos sentidos en la comprension de los mismos a partir de larelevancia de la etnografia
en lainvestigacion educativa.

En el segundo nucleo temético se orientara en la comprension holistica de la complejidad del fendmeno humano, es decir, en
sus dimensiones bioldgico/cultural; se problematizaré sobre | as diferentes conceptualizaciones de cultura, enfatizando
momentos historicos particulares, como también, se intentara atravesar sentidos comunes acriticos y apropiarse de una
herramienta conceptual dinamica para comprender la trama sociocultural de lo educativo. Ademés, se abordarala
conformacion de identidades sociales, el des-centramiento de miradas biologicistas/culturalistas y la des-naturalizacion de los
mismos en los procesos educativos. En el tercer nlicleo temético se instalaran discusiones respecto alos problemas como
diversidad, desigualdad, interculturalidad, migraciones en los &mbitos educativos. Se visitaran investigaciones que den cuenta
delos “supuestos y representaciones subyacentes’ (Palma, Montesinos, 1995/96)1 en la vida cotidiana de las diferentes
identidades sociales.

Mientras que en el cuarto nlcleo temético, se de-construira laidea de un modelo de normalidad infantil evidenciando por
contrario, unadiversidad de infancias y de sentidos adjudicados a las mismas, infancias que se configuran histéricay
socialmente de manera desigual, des-naturalizando procesos estigmatizantes, cuestionando |as categorias mismas de
infancias, familias, salud y género. Igualmente, se reconoceran movimientos sociales emergentesy lare-construccién de los
“sujetos’, que dan lugar a otras maneras de pensar y actuar en los procesos educativos.

El apoyo bibliogréfico para este curso contempla textos seleccionados y organizados |lamados basicos (obligatorios) para su
lecturay estudio, coordinados internamente con aquellos destacados para las actividades practicas. Esta seleccion tuvo que
ver directamente con lo disciplinar propio, siendo el enfoque y su campo de aplicacion tedrico metodoldgico (Achilli, 2005)
reinante en esta seleccidn cuditativa. Se sugiere bibliografia complementaria, justamente, para profundizar temas de interés
personal o grupal. Estara disponible para su estudio y consulta en estado fisico (papel) y de modo virtual (en google drive), ,
deigua manera, consideramos que la bibliografia basicay complementariatiene facil acceso, teniendo en cuenta los tiempos
de lecturay estudio que disponen los estudiantes.

Fundamentos Pedag6gi cos-didacticos
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Nuestro punto de partida, reside en concebir que los procesos de ensefianzay aprendizajes ocurren en unatramade
relaciones (Jaramillo Marin, 2011)2 socioculturales donde | os sujetos se constituyen como tales a partir de la re-construccién
del conocimiento de manera continua, colectivay con acomodaciones de orden pedagdgico-didéactico, incluyendo los
aspectos tiempo y espacio. encierralaideade una“tarea docente” como “guia’ haciael pensamiento auténomo y critico,
promoviendo la participacién activade las y |os estudiantes en cada clase. Asi. larelacidn conocimientos — estudiantes —
docentes - estrategias, estard vinculada puntualmente a partir de:

-el trabajo en grupo/la blsqueda de bibliografia/la expresion oral/la enunciacion de ideas/la exposicion de producciones.
-laincorporacién de terminol ogia cientifica de las ciencias antropol 6gicas.

-el intercambio de interpretaciones y sentidos acerca de las herramientas tedricas metodol égicas que nos aportala
Antropologia en campos de la educacion.

Con este horizonte, € curso se desarrollara con dos (2) encuentros semanales diferentes entre si, pero relacionados
intrinsecamente:

-Las clases tedricas: desarrollo expositivo-dial 6gico-sintético de las unidades teméticas, persiguiendo presentar las lineas
generales de las diferentes teméti cas/discusi ones correspondientes. Desarrollandose gjes conceptual es, investigaciones mas
significativas y nociones clave que orienten la apropiacion y reflexion de los mismos. Intentando la participacion delasy los
estudiantes respecto a textos sugeridos, para acanzar unavaloracion critica por parte de éstos. Son instancias de la
presentacion general y contextualizacion del tema, y siempre antecediendo a las actividades précticas, justamente, por
congtituirse en informacién necesaria paratrabajar en ellas.

-Las clases de actividades précticas. complementan e integran la comprension y aplicacion de los contenidos tedricos y estén
pensadas con una dindmica de trabajos en grupos, mediante la actividad y tarea que se les asigna, seguin guia de trabajos
précticos que oportunamente se les ofrecerd. Reparando puntual mente en debates, discusiones, plenarios, integracionesy
actividades extracurricul ares.

Ademés, estén previstas clases de consultas no obligatorias en la oficina n® 65, 2° Piso, 4to Blogue. Alli, lasy los estudiantes
pueden salvar dudas tras las lecturas de los textos, 0 ser orientados en las estrategias de cursada. Los horarios de estas
actividades se exponen en cartelera correspondiente a la asignatura.

En el marco de los procesos de aprendizajes, las instancias de eval uacion recuperan un valor relacional, es decir, formarén
parte de lal6gica de los procesos de ensefianza y aprendizaje, constituiran un conjunto de estrategias pedagdgicas-didacticas
orientadas a fortal ecer los aprendizajes guiando lareflexion y comprension de los contenidos de que se desarrollen. Asi se ha
pensado en ciertos criterios que apoyaran estatarea: alcanzar el nivel deinformacion; nivel de
comprensién/conceptualizacion; nivel analitico sintético.

Adicionalmente, mencionamos las estrategias de comunicacion que se implementaran a los fines de establecer claros canales
de acceso con lasy los estudiantes. Como tradicional mente procedemos, utilizaremos las carteleras -oficina 65, 2° Piso, 4to
Blogue- paratoda informacion que es necesario transmitir alasy los estudiantes; también, utilizaremos la via de un correo
electronico por donde enviar informacion directa; y se compartira un espacio virtual (en google drive) donde se situard la
programacion, bibliografia correspondiente, guias de lecturay guias de trabgj os practicos.

V - Objetivos/ Resultados de Aprendizaje

La educacion no cambia el mundo, cambia alas personas que van a cambiar € mundo.
(Paulo Freire)

1- Realizar una aproximacién ala historia, fundamentos, debates y perspectivas dominantes acerca de la construccion de la
“otredad cultural” como objeto, y aladimension metodol 6gica del campo cientifico de la Antropol ogia.

2- Propiciar el conocimiento en torno ala conformacion y estatus de Antropologiay Educacién asi como, los fundamentos de
lainvestigacion con enfoque antropol 6gico/etnogréfico de la educacion al interior de las Ciencias Antropol 6gicas.

3- Favorecer €l anadlisisy comprension de la construccion histérica de las nociones de “cultura’ e “identidad” como conceptos
centrales de la Antropologia, derivandose de ello, los diferentes usos en la cotidianeidad escolar.

4- Des-naturalizar ciertas préacticas socioculturales al incorporar lareflexion y debate frente alas probleméticas que se
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re-significan en contextos educativos. Problematicas vinculadas a los prejuicios y valoraciones internalizados sobre la
diversidad y desigualdad sociocultural de los nifiosy de las nuevas formas de constituciones familiares.

V1 - Contenidos

Dimey lo olvido, enséfiamey lo recuerdo, involicramey lo aprendo.
(Benjamin Franklin)

Nucleo temético N° 1: Antropologiay Educacién

El surgimiento del campo disciplinar delas ciencias Antropolégicasy la construccién dela“ otredad” como objeto de
estudio con su articulada presencia en las Ciencias Sociales. Discusiones etnocéntricasy relativistas. Antropologia y
Educacion: La especificidad, concepciones, ambitos de desarrollo. La importancia de la disciplina en la formacion de
lasy los estudiantes de Educacién Inicial. Etnografia educativa en América Latinay Argentina: vinculaciones entre
las categorias, losreferentes empiricosy la generalizacion conceptual.

Nucleo Tematico N° 2: Cultura, Identidad y Educacion

Larelacién naturaleza-cultura. El concepto de cultura: Su construccion histdrica desde los planteamientos de las
principales per spectivas tedricas metodol6gicas de la disciplina. Cultura, lenguajey transmision cultural, produccion
y reproduccion social. Importancia de la dimension smbdlica delo cultural y social. Un concepto antropolégico de la
identidad. Cultura eidentidad. Escencialismo y de-constructivismo. | dentidadesy alteridades. Educacion y procesos
deidentificacion en diver sos contextos socioculturales.

Nucleo Tematico N° 3: Diversidad/desigualdad/inter cultur alidad/migraciones

L a problematica de la diver sidad/desigualdad sociocultural. Des-naturalizacion de las practicas socialesy cotidianas:
Usos de la diver sidad/desigualdad en la escuela. Estado, sociedad, educacion y migraciones. La educacion en la
perspectivaintercultural. L os diver sos sentidos de lo inter cultural en las practicas educativas.

Unidad N° 4: Losusos de la diversidad en la escuela: I nfancias, familias, salud, género

M ovimientos sociales emer gentesy nuevas maner as de educar. Des-naturalizacion de las précticas sociales y
cotidianas: identidades, infancias, familias. Representacionesy précticas sobre género y sexualidad en € nivel inicial.
Lasrelaciones entrelos ambitos formativos familiares, comunitariosy escolares.

VII - Plan de Trabaj os Practicos

Ensefiaras a volar, pero no volaran tu vuelo. Ensefiaras a sofiar, pero no sofiaran tu suefio.
Ensefiaras a vivir, pero no vivirdn tu vida. Sin embargo...en cada vuelo, en cadavida, en
cada suefio perdurara siempre la huelladel camino ensefiado.

(Madre Teresa de Calcuta)

L as clases de actividades précticas son pensadas como ambitos de trabajo y construccion grupal de conocimientos. Son
instancias articuladas con las clases tedricas en € sentido que tratarén y profundizaran los mismos temas de manera
simultanea. Serd un &mbito de reflexion, intercambio, producciény discusion entre lasy los estudiantes, guiados por las
propuestas y coordinacion del docente a cargo.

Péagina 4




Parallevar a cabo estas clases, se partird del supuesto de la asistenciaalostedricosy lalectura previa-por parte delasy los
estudiantes- del material bibliogréfico sugerido para cada caso.

L as actividades generales que se desarrollaran en estas clases seran:

Lecturay andlisis de textos a partir, en primer lugar, de laidentificacion de términos que sean ges conceptualesy que sean
articuladores entre lateoriay la practica. En segundo lugar, se brindara una guia de preguntas para ser respondidas en clase,
buscando generar la participacién de las y los alumnos, a partir de una puesta en comin.

Presentacién de diversos material es audiovisuales para que las y 10s estudiantes puedan reflexionar en torno a probleméticas
actuales y que puedan ser analizadas en € marco de los contenidos tedricos brindados oportunamente. Estas actividades seran
acompafiadas de una guia que oriente la visualizacion de los mismos.

Se han pensado Trabajos Practicos que abarquen cada uno de los nlicleos teméticos, con duraciones (cantidad de clases)
relativas alos tiempos que demanden cada una de las actividades segun | as estrategias puestas en juego en cadatema
especifico.

Asi, se haorganizado:

Trabajos practicos del niicleo temético N° 1:

Bibliografia especifica

-Guber, R. 2004. El trabajo de campo como instancia reflexiva del conocimiento. En: El salvaje metropolitano.
Reconstruccion del conocimiento social en € trabajo de campo. Paidos.

-Krotz, E. 2004. Alteridad y pregunta antropolégica, en Constructores de otredad de Boivin M.; A. Rosatoy V. Arriba.
Antropofagia, Buenos Aires. Pag. 16.

Trabajos practicos del niicleo temético N° 2:

Bibliografia especifica

-Chiriguini, M. C. 2006. |dentidades socialmente construidas. En: Chiriguini, (Comp.): AperturaalaAntropologia. Edit.
Proyecto Bs. As. Pp 43-55.

-Chiriguini, M. C. 2008: La‘naturaleza’ de la naturaleza humana. En Chiriguini (Comp.), AperturaalaAntropologia. Edit.
Proyecto, Bs. As. Pag.1-22.

-Gravano, A. 2006. La cultura como concepto central de la Antropologia. En Chiriguini, M. C. (Comp.). Aperturaala
Antropologia. Edit. Proyecto Bs. As. Pp. 128-174.

Trabajos practicos del niicleo temético N° 3:

Bibliografia especifica

-Novaro, G. 2011. Interculturalidad y educacién: Cruces entre lainvestigacion y la gestion. En G. Novaro (comp.): La
interculturalidad en debate. Experiencias formativas y procesos de identificacion en nifios indigenas y migrantes. Editorial
Biblos. Antropologiay Educacion. Bs. As. Pp. 149.

-Novaro, G. 2011. Apuntesintroductorios para abordar la escolarizacién de los nifios migrantes, en G. Novaro: La
interculturalidad en debate. Experiencias formativas y procesos de identificacion en nifios indigenas y migrantes. Editorial
Biblos. Antropologiay Educacion. Bs. As. Pp. 149.

Trabajos practicos del niicleo temético N° 4:

Bibliografia especifica

-Santillan, L. 2017. Familias, comunidades y la demanda por € Jardin de Infantes. En Revista Voces en el Fénix. Afio 8 N°
66. Universidad Nacional de Buenos Aires.

-Gilligan, C. y Mugrabi, L. Reflexiones sobre la produccién de saberes de sexualidad en un grupo de docentes de nivel
inicial. Ponencia presentada el 8 de Noviembre de 2012 en las | X Jornadas de Jovenes Investigadores en Ciencias
Antropoldgicas. Instituto Naciona de Antropologiay Pensamiento L atinoamericano.

V11l - Regimen de Aprobacion

Nunca consideres el estudio como una obligacion, sino como una
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oportunidad de penetrar en el bello y maravilloso mundo del saber.
(Albert Einstein)

Las modalidades previstas para cursar esta asignatura seran:
Promocion sin examen fina

Esta modalidad posee un seguimiento por parte docente de cada una de las actividades tedricas y précticas personalizadas, e
implica mayor exigencia paralasy los estudiantes. Asi, es necesaria la asistencia no obligatoriaa un 80 % de las actividades
Tedricas. Asistenciaa 80 % de las actividades obligatorias (Plan de Trabajos Practicos). Aprobacion del 100% Plan de
Trabajos Précticos. Cada trabajo préactico se aprobara con la actividad que se solicite segiin el caso (larecuperacién de estas
actividades estan apoyadas segln la ordenanza vigente). Aprobacién de 2 (dos) examenes parcial es escritos, con una
calificacion igual o mayor a6 (seis) puntos(segiin Ord. CS 13/03)1, estas instancias tendran 1 (una) recuperacién. Aprobacion
de un Trabajo Fina de Integracion, con entrega escritay defensaoral.

Regular

Entendida como condiciones necesarias pararendir Examen Final en las fechas que lainstitucion dispone segin calendario
académico, previstos en la Ordenanza de Régimen Académico (Ord. CS 13/03)2: Asistenciano obligatoriaal 70 % delas
clases de desarrollo tedrico. Asistenciaa 80 % de las actividades obligatorias (Plan de Trabajos Précticos). Aprobacion del
100% Plan de Trabgjos Précticos: Cada trabajo préctico se aprobaré con la actividad que se solicite segiin el caso, y tendra
recuperacion/es seguin ordenanza vigente. Aprobacién de dos (dos) examenes parcial es escritos, con una calificacionigual o
mayor a4 (cuatro) puntos (segiin Ord. CS 13/03)3. Esta instancia tendr& dos recuperaciones (segn ordenanza vigente).
Salvando estos requerimientos, lasy |os estudiantes estaran en condiciones -(vigencia de la misma segln ordenanza CS
13/03)- de presentarse en alguna de las mesas examinadoras -previstas por calendario académico- a examen final y éste
referira sobre cualquier punto del programa, se aprobara con la obtencién de una calificacién igual o mayor a cuatro (4)
puntos (Ord. CS 13/03)4.

Libres

Se considerard libre alas/os estudiantes que no reinan las condiciones anteriores. Aquellas/os que se encuentren en esta
situacién y deseen presentarse arendir examen final, deberan inscribirse paraello -por las vias previstas, con |os tiempos
necesarios que requiere la condicion. En este caso el examen constara de dos instancias: 1° -Aprobacién de un examen escrito
referido alos trabajos précticos. Calificacion igual o mayor a cuatro (4). Esta aprobacion estara sujeta a ordenanza vigente.
La evaluacion se realizard mediante los 10 (diez) dias previos alafecha de examen final, € diafijado se informara por
cartelera correspondiente. Luego, de aprobada esta instancia, lasy 1os estudiantes podran presentarse a: 2° -Examen fina
(seglin calendario académico) oral. Hara referencia a cualquier punto del programa. Se aprobara con la obtencion de una
calificacion igual o mayor acuatro (4) puntos (Ord. CS 13/03)5.

I X - Bibliografia Basica

[1] Lalecturano es caminar en las palabras; estomar el dmade ellas.

[2] (Paulo Freire)

[3] El acceso alabibliografia ser& Bibliografia Basicay obligatoria: Se dispone de un espacio virtual creado para este fin en
Google Drive que en su momento se vinculara con el mismo donde se encontraré un orden establecido: |a programacion,
bibliografia correspondiente, guias de lecturay guias de trabajos précticos. Ademés, se habilitara en el local de fotocopiadora
(se mediacon lasy los estudiantes el lugar), de maneraordenada por nicleos teméticos en carpeta con laidentificacion dela
asignatura, curso, y afio. También se cuenta con lamisma, en papel y digitalizada en la oficina de la asignatura: Blogue 4- 2°
piso, N° 65, para cuando se lasolicite. Asimismo, se cuenta con la Bibliografia Ampliatoria digitalizada en nuestra oficina
para cuando se demande.

[4] Ntcleo tematico N° 1

[5] Basica: Teoriasy Trabajos Préacticos

[6] -Augé, M. y J. P. Colleyn. 2005. Introduccién y Comprender el mundo contemporaneo, cap. 1, en ¢;Quéesla
Antropologia? Editorial Paidés, Bs As. Pp. 9-27.
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[7] -Boivin, M., Rosato, A. y Arribas, V. 2004. Introduccién, en Constructores de otredad. Antropofagia, Buenos Aires, Pp.
7-13.

[8] -Cerletti, L. 2017. Antropologiay Educacién en Argentina: de condiciones de posibilidad, preocupaciones en comin y
nuevas apuestas, Horizontes Antropol 4gicos.

[9] Enlinea: http://horizontes.revues.org/1738 ©

[10] -Guber, R. 2004. El trabajo de campo como instancia reflexivadel conocimiento. En: El salvaje metropolitano.
Reconstruccién del conocimiento social en € trabajo de campo. Paidos.

[11] -Krotz, E. 2004. Alteridad y pregunta antropol dgica, en Constructores de otredad de Boivin M.; A. Rosatoy V. Arriba.
Antropofagia, Buenos Aires. Pég. 16.

[12] -Rockwell, E. 2008. Larelevancia de la etnografia parala transformacién de las escuelas’. Memorias del Tercer
Seminario de Investigacion Educativa. Bogota. Colombia. ICPES - Centro de Investigacion de la Universidad Pedagdgica.
México.

[13] Nucleo tematico N° 2

[14] Bésica: Teoriasy Trabajos Practicos

[15] -Cardoso de Oliveira, R. 1992. Un concepto Antropoldgico de laidentidad. En: Etnicidad y estructurasocial. CIESAS,
Ed. de la Casa Chata, México. Pp 87- 110.

[16] -Chiriguini, M. C. 2006. |dentidades socialmente construidas. En: Chiriguini, (Comp.): Aperturaala Antropologia. Edit.
Proyecto Bs. As. Pp 43-55.

[17] -Chiriguini, M. C. 2008: La ‘naturaleza de la naturaleza humana. En Chiriguini (Comp.), Apertura ala Antropologia.
Edit. Proyecto, Bs. As. Pag.1-22.

[18] -Documento de elaboracion interna de cétedra: 1a construccidn del concepto de cultura. 2018. -Dominguez Mon, A.
1994. Lenguaje humano y lenguaje animal, en Lischetti, M. (comp.) Antropologia. Eudeba. UBA. pp. 201-204.

[19] -Geertz, C. 2002. Cultura, mente, cerebro/cerebro, mente, cultura, en Reflexiones antropol égicas sobre temas fil osoficos.
Barcelona, Paidos. Pp. 191-209.

[20] -Giménez, G. 2007. La concepcion simbdlicade cultura. En: Estudios sobre culturay las identidades sociales. Consgjo
Nacional paralaculturay las artes. México. Pp. 25-54.

[21] -Gravano, A. 2006. La cultura como concepto central de la Antropologia. En Chiriguini, M. C. (Comp.). Aperturaala
Antropologia. Edit. Proyecto Bs. As. Pp. 128-174.

[22] Nucleo temético N° 3

[23] Basica: Teoriasy Trabajos Practicos

[24] -Hernandez Loeza, S. E. 2016. L os diversos sentidos de lo intercultural en las experiencias de Educacién Superior en
Ecuador. Editorial Universitaria Abya-Y ala Quito-Ecuador.

[25] -Montesinos, M. P. 2005. En torno ala diversidad sociocultural. Algunas relaciones posibles entre migraciones, Estado,
sociedad y educacion en Argentina. En Domenech, Eduardo E. (compilador). Migraciones contemporaneas y diversidad
cultural en la Argentina. Universidad Nacional de Cordoba. Centro de Estudios Avanzados.

[26] -Novaro, G. y otros. 2011. Interculturalidad y educacion: Cruces entre lainvestigacion y lagestion. En G. Novaro
(comp.): Lainterculturalidad en debate. Experiencias formativas y procesos de identificacion en nifios indigenas y migrantes.
Editorial Biblos. Antropologiay Educacion. Bs. As. Pp. 265-281.

[27] -Novaro, G. y otros. 2011. Apuntes introductorios para abordar |a escolarizacion de los nifios migrantes, en G. Novaro:
Lainterculturalidad en debate. Experiencias formativasy procesos de identificacion en nifios indigenas y migrantes. Editorial
Biblos. Antropologiay Educacion. Bs. As. Pp. 149-177.

[28] -Palma, S. ; Montesinos, M. P.y Sinisi, L. Ladiversidad cultural en lamira. Un andlisis desde la Antropologiay
Educacion. Articulo extensivo de ponencias presentadas en V Reuniao Do Merco (Soul) Cultura e Globalizacao 1995:
Diferentes o desiguales? Dilemas de los unos y de los otros (y de nosotros también); y en el Congreso Internacional de
Educacion. Educaciony Crisisy Utopia 1996: Notas sobre ladiversidad cultural. Aproximaciones criticas acercade la
diferencia en la nueva propuesta curricular y en lavida cotidiana escolar.

[29] -Rehaag, |. 2010. La perspectivaintercultural en la educacion El Cotidiano, nim. 160, pp. 75-83. Universidad Auténoma
Metropolitana Unidad Azcapotzal co Distrito Federal, México

[30] -Walsh, C. 2012. Interculturalidad y (de)colonialidad: Perspectivas criticasy politicas. Visao Global, Joagaba, V. 15, n.
1-2, p. 61-74

[31] Nucleo tematico N° 4

[32] Bésica: Teoriasy Trabajos Practicos

[33] -Durham, E.R. (1998). Familiay Reproduccion humana. En: Maria Rosa Neufeld et al: Antropologia Social y Politica.
Hegemoniay Poder: EI mundo en movimiento. Eudeba, Buenos Aires. (pp. 59 a 84).

[34] -Santillan, L. 2012. Las iniciativas educativas familiares bajo andlisis: notas sobre la dimension socia y politica del
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cuidado infantil. Propuesta Educativa Numero 37 Vol 1 —Pags 17 a 27.

[35] -Rockwell, E. 2006. Los nifios en los intersticios de la cotidianeidad escolar: Resistencia, apropiacion, o subversion?
Centro de Investigaciones y de Estudios Avanzados, México DF.

[36] -Santillan, L. 2017. Familias, comunidades y la demanda por €l Jardin de Infantes. En RevistaVoces en el Fénix. Afio 8
N° 66. Universidad Nacional de Buenos Aires.

[37] -Gilligan, C. y Mugrabi, L. Reflexiones sobre la produccién de saberes de sexualidad en un grupo de docentes de nivel
inicial. Ponencia presentada el 8 de Noviembre de 2012 en las I X Jornadas de Jovenes I nvestigadores en Ciencias
Antropol6gicas. Instituto Nacional de Antropologiay Pensamiento L atinoamericano.

X - Bibliografia Complementaria

[1] De consulta:

[2] EnlacficinaN°® 65 del 2do Piso 4to Bloque (oficina del equipo docente), se dispone de una serie de articulosyy libros para
consulta. Ademés, en la biblioteca de la universidad, se encuentran algunos de | os textos con acceso gratuito.

[3] Nucleo tematico N°1

[4] -Garbulsky, E. 2001. La antropologia critica | atinoamericana entre |os sesenta y |0s setenta. Reflexiones desde €l cono
sur. IV Congreso Chileno de Antropologia. Colegio de Antropdlogos de Chile A. G, Santiago de Chile.

[5] -Geertz, C. 1997. Nosotros/ Los otros: Los vigjes de Ruth Benedict. Pp. 111. en El antropdlogo como autor. Paidos.
Barcelona-Buenos Aires-México.

[6] -Vallerstein, |. (coord.) 2006. La construccion histérica de las Ciencias Sociales desde € siglo XV hasta 1945, en Abrir
las Ciencias Sociaes. Informe de la Comision Gulbenkian paralareestructuracion de las Ciencias Sociaes. Siglo Veintiuno
Editores. Mexico. Pp. 3-36.

[7] -Krotz, E. 1988. Vigerosy antropologos. Aspectos historicos y epistemol 6gicos de la produccion de conocimientos.
Nueva Antropologia, vol. IX, nim. 33. pp. 17-52. Asociacion Nueva Antropologia A.C. Distrito Federal, México.

[8] -Sinisi, L. y otros. 2003. La significatividad de la Antropologia en la produccion de préacticas pedagogicas criticas. En
Andlisisy Reflexiones acercade lavision de la educacion y la antropologia en CDROM: Educacion y Antropologiall.
Primera parte. [17]

[9] -Veasco Orozco, J.J. y Reyes Montes, L. 2011. Antropologiay educacién: notas para una identificacion de algunas de sus
relaciones. Contribuciones desde Coatepec, nim. 21. pp. 59-83, Universidad Auténoma del Estado de México.

[1Q] -Vitello, M. E., M. Mancusi y J. Ghiglino 2006. Evolucionismo: el primer paradigma antropol égico y Teorias clasicas de
la Antropologiadel siglo XX, en Chiriguini, (Comp). Aperturaala Antropologia. Edit. Proyecto, Bs.As. Pp. 145-204.

[11] Ndcleo temético N° 2

[12] -Campos Hernandez, M. A. 2004. Una aproximacién sociocultural alos procesos cognoscitivos. Revista Perfiles
Educativos vol. XX VI, nim. 104, pp. 7-32. UNAM, México.

[13] -Cuche, D. 2002. Introduccién, de La nocién de cultura en las Ciencias Sociales. Primera Edicion. Nueva Vision. Bs. As.
[14] -Geertz, C. 1973. El impacto del concepto de cultura en laidea de hombre, en Lainterpretacion de las culturas. Gedisa,
duodécima reimpresién, Barcelona, 2003. Pp. 43-59.

[15] -Giménez, G. 2007. Cultura e identidades. En; Estudios sobre culturay las identidades sociaes. Consgjo Nacional para
laculturay las artes. México. Pp. 53-96.

[16] -Herskovits, M. El problemadel relativismo cultural, en El Hombre y sus obras, México: F.C.E. Texto digitalizado para
uso exclusivamente académico.

[17] -Margulis, M. 2009. La nocion de cultura, en Estudios sobre la culturay las identidades sociales. Consgjo Nacional para
laculturay las artes. Instituto Coahulense de Cultura.

[18] -Neufeld, M.R. 1994, Crisisy vigencia de un concepto: la cultura en la éptica de la Antropologia, en Lischetti, M.
(comp.) Antropologia. Eudeba. UBA. Pp. 383-407.

[19] -Rockwell, E. 1980. Antropologiay Educacion: Problemas del concepto de cultura. Mimeo, México.

[20] -Lenneberg, E. 1975. Fundamentos biol égicos del lenguaje. Alianza, Madrid.

[21] -Lévi-Strauss, C. 1970. Naturalezay Culturay El problemadel incesto, en Las estructuras elementales del parentesco.
Paidds, Bs. As. Pp.35-59.

[22] Nucleo temético N° 3

[23] -Batallan, G.; Campanini, S. 2007. El "respeto aladiversidad” en la escuela: atolladeros del relativismo cultural como
principio moral. Revista de Antropologia Social, vol. 16, pp. 159- 174 Universidad Complutense de Madrid Madrid, Espafia.
[24] -Delfino, S. 1997. Desigualdad y diferencia. Retdricas de identidad en la criticade lacultura’, en Estudios, Centro de
Estudios Avanzados, UNC, nim. 7-8.
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[25] -Grimson, A. 2003. La vida politica de la etnicidad migrante: hip6tesis en transformacion, en Estudios Migratorios

L atinoamericanos, afio 17, nim. 50, pp. 143-159.

[26] -Neufeld, M. R. y Thisted, A. 1999. De eso no se habla... Los “usos’ de la diversidad sociocultural en la escuela
Eudeba. Buenos Aires.

[27] -Wallerstein, |. y Balibar, E. 1988. Raza, nacion y clase. IEPALA. Madrid.

[28] Nucleo temético N° 4

[29] -Achilli, E. 2010. Escuela, Familiay desigualdad social. Editorial Laborde- Rosario, Argentina. Capitulo 7. Pp. 267-321.
[30] -Bourdieu, P. 1998. La dominacion masculina. Editorial Anagrama. Barcelona.

[31] -Dominguez Mon, A. 2011. La perspectivade género en €l abordaje ético de las investigaciones sociaes. En: Rovaletti,
Maria Lucrecia (ed.): Avancesy Exigencias en la Etica de la Investigacion en e campo de las Ciencias Sociales y/o
Humanas. Buenos Aires, Lugar Editorial.

[32] -La Edad de Oro. Revista VVoces en el Fénix. Afio 8 N° 66. Universidad Nacional de Buenos Aires.

X1 - Resumen de Objetivos

1- Realizar una aproximacién ala historia, fundamentos, debatesy perspectivas dominantes acerca de la construccion de la
“otredad cultural” como objeto, y aladimension metodol 6gica del campo cientifico de la Antropol ogia.

2- Propiciar el conocimiento en torno ala conformacion y estatus de Antropologiay Educacién asi como, los fundamentos de
lainvestigacion con enfoque antropol 6gico/etnogréafico de la educacion al interior de las Ciencias Antropol 6gicas.

3- Favorecer el andlisisy comprension de la construccion histdrica de las nociones de “cultura” e “identidad” como conceptos
centrales de la Antropol ogia, derivandose de €llo, los diferentes usos en la cotidianeidad escolar.

4- Des-naturalizar ciertas précticas socioculturales a incorporar lareflexion y debate frente alas probleméticas que se
re-significan en contextos educativos. Problematicas vinculadas a los prejuicios y valoraciones internalizados sobre la
diversidad y desigualdad sociocultural de los nifiosy de las nuevas formas de constituciones familiares.

X1l - Resumen del Programa

Laintencion de esta propuesta, es abordar el estudio de las Ciencias Antropol 6gicas en €l marco de las Ciencias Sociales, y a
partir de esta referencia epistemol 6gica, reconocer el problema educativo en lared de relaciones sociales y culturales
definidas por significaciones objetivadas a nivel social y subjetivo.

A lavez que, introducirse en €l complejo campo tedrico/metodol 6gico de la Antropologiay su implicacion en € campo de la
Educacion Inicial, conduce a un recorrido histérico desde finales del siglo X1X, en el periodo entre guerras, y hasta nuestros
dias. Conlleva un estudio de las continuidades, dis-continuidades y giros sustantivos de los diferentes aportes tedricos y
metodol 6gicos de la produccion a interior de las diferentes escuel as de pensamiento antropol 6gico; supone una comprension
sobre lo cotidiano, los procesos de subjetivacion, € origen de ladiversidad y de los sentidos en los ambitos educativos.
Nuestro punto de partida, reside en concebir que los procesos de ensefianzay aprendizajes ocurren en unatramade
relaciones (Jaramillo Marin, 2011)1 socioculturales donde | os sujetos se constituyen como tales a partir de la re-construccion
del conocimiento de manera continua, colectivay con acomodaciones de orden pedagdgico-didéactico, incluyendo los
aspectos tiempo y espacio. encierralaideade una“tarea docente” como “guia’ haciael pensamiento auténomo y critico,
promoviendo la participacién activade las y |0s estudiantes en cada clase.

Contenidos:

Ncleo tematico N° 1: Antropologiay Educacion

Nucleo Temético N° 2: Cultura, Identidad y Educacion

Nucleo Temético N° 3: Diversidad/des gual dad/interculturalidad/migraciones

Unidad N°4: Los usos de ladiversidad en la escuela: Infancias, familias, salud, género

Propuesta de Actividades Précticas
Cada unidad temética posee una actividad practica prevista en la guia oportuna. Puede demandar mas de una clase.

Labibliografia esta prevista como obligatoria para teorias, obligatoria para las actividades précticas, y complementaria.

Régimen de aprobacion del curso, se vincula directamente con lo previsto en la normativa vigente
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X1 - Imprevistos

Para todos los casos de solucionar un imprevisto, se ha elaborado una linea de comunicacién entre el equipo docentey los
estudiantes para que en forma instantdnea se de a conocer, informar e intervenir.

X1V - Otros
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