Ministerio de Culturay Educacion (Programa del afio 2019)
Universidad Nacional de San Luis
Facultad de Psicologia
Departamento: Formacién Bésica, General y Complementaria
Area: Modelos Tedricos

| - Oferta Académica

Materia Carrera Plan Afo Periodo
PSICOLOGIA EDUCACIONAL LIC. EN EDUCACION INICIAL ?551' 2019 1° cuatrimestre

Il - Equipo Docente

Docente Funcién Cargo Dedicacién
CHADES, MARIO ABRAHAM Prof. Responsable P.Adj Exc 40 Hs
BOWER, NILDA LORENA Responsable de Préctico JTP EXc 40 Hs
BARRAULT, ELSA SUSANA Auxiliar de Préctico A.lraSimp 10 Hs
MARNETTI, RENZO EMANUEL Auxiliar de Préctico A.lraExc 40 Hs

1l - Caracteristicasdel Curso

CreditoHorario Semanal

Teorico/Préactico | Tedricas| Practicasde Aula | Pract. delab/ camp/ Resid/ PIP, etc. | Total

2Hs 2Hs Hs Hs 4 Hs
Tipificacion | Periodo
C - Teoriacon précticas de aula 1° Cuatrimestre
Duracion
Desde Hasta | Cantidad de Semanas | Cantidad de Horas
13/03/2019 22/06/2019 15 60

IV - Fundamentacion

El presente programa constituye una guia fundamental paralas alumnasy los alumnos que transitaran la asignatura en €l
transcurso del primer cuatrimestre del 2019, del segundo afio de la carrera Educacion Inicial. La Psicologia Educacional
constituye una parte importante en la formacion profesional de quienes han decidido inscribir su labor profesional en el
campo de la educacion. En este sentido, la asignatura aporta a las futuras Licenciadas y alos futuros Licenciados en
Educacion Inicia una serie de conocimientos, métodos y herramientas que les permitird comprender y tomar decisiones
respecto alos procesos de ensefianzay de aprendizaje. Lafuncién y finalidad primordial de la Psicologia Educacional es de
naturaleza proactiva, es decir que no sélo busca remediar situaciones problematicas o superar dificultades de aprendizaje una
vez producidas; sino més bien y fundamentalmente, esta dirigida a prevenir problemasy afacilitar el desarrollo. Los
contenidos de la asignatura buscan promover, acaso, una ética educativa psi col 6gicamente orientada. Recordemos que €l
término moral serefiere al precipitado de preceptos, valores trasmitidos i nter-generacional mente en una cultura, mientras que
la ética supone la reflexion sobre estos valores. De este modo, nuestra perspectiva es una constante invitacion alareflexién
sobre distintas situaciones educativas y de ninglin modo supone un moral analitica que busca culpabilizar alos docentes por
sus actos u omisiones. En principio, la asignatura busca impulsar alas futuras licenciadas y licenciados unavez més, a
hacerse la pregunta por lalegitimidad de su deseo de ensefiar. ¢Qué las causa en ésta tarea? ¢Por qué lainfancia? Revisar las
concepciones que poseen como aprendientes, respecto alo que es aprender ¢Qué es un nifio?, ¢Qué es educar?, etc. En
definitiva provocar una serie de interpel aciones que les permita situar cudl es la concepcidn de Sujeto que sustentara sus
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précticas. La pregunta por la concepcion de sujeto, supone también lainterrogacion por qué es aprender y qué esla
inteligencia. Muchas veces, el abordaje tedrico de los contenidos nos obliga separar en unidades el tratamiento de |os aportes
del Constructivismo de los del Psicoandlisis. El resultado final es que setienda a opacar alguno de ellos, a crear la concepcion
de que € sujeto es exclusivamente razén y que lo afectivo solo se manifiesta cuando tenemos problemas de aprendizaje. El
encuentro con experiencias concretas de aprendizaje muestra a las claras que esto jamas sucede asi y que lo racional se
entrama con lo afectivo al punto de ser inseparables. Entender que el sujeto se desarrolla en un proceso espiralado y
siguiendo una secuencia no debe hacernos caer en una perspectiva excesivamente centrada en la cronol ogia. Pensar
estrictamente en los tiempos del desarrollo involucra €l riesgo de la sobrexigencia, con la consecuencia habitual que de ello
resulta, que es la sobreadaptacion. Consideramos que la Psicologia Genética constituye una herramienta central en la
formacién del docenteinicial, sdlo s no selaradicaliza. El y la docente deberian, entonces, poder ubicar aquellos hitos
fundamentales del desarrollo, que marcan un cambio en lacosmovision del nifio y desde alli operar. Servirse delagenéticaa
costa de no someterse. El reconocimiento de los logros evolutivos, que alo largo de su desarrollo un nifio o una nifia puede
alcanzar permitirdal docente o ala docenteinicia ubicar su posicién como ensefiante (Fernandez, 1987). Que un nifio o nifia
pueda o no cuidar de su cuerpo, solicitar o no ser alimentado, comunicar sus sensaciones térmicas, controlar o no sus
esfinteres, atender sus necesidades corporalesy emocionales, es decir: automaternarse, definirala posicion que el docente o la
docente deba asumir. Y aunque se diga que lo esperable es que en € jardin de infantes estos hitos estén ya alcanzado, nada
debe impedir a docente o la docente recomponer su posicién y actuar desde un “rol maternante”, solo si lasingularidad del
nifio o nifia asi o requiere. Si € nifio o nifia ha recibido los cuidados necesarios, en |os momentos que los requeria habra
podido consolidar la*“ confianza basica’ (Winnicott, 1984). Sin embargo, esto no quiere decir que la confianza quede
consolidada de unavez y para siempre; toda vez habra situaciones que puedan movilizar inseguridades y requieran de un otro
gue, através de su disponibilidad corporal, su decodificacién emociona y sus verbalizaciones permitan hacer [levadero esos
momentos y reconstituyan la confianza. S6lo si existe un marco de confianzay seguridad el nifio podra aventurarse en placer
de aprender contenidos, reconocer sus derechosy obligaciones en el mundo circundantey e y la docente asumir, como
sefiala Dolto (1988) una funcién paternante. En consecuencia, la posicién del y la docente de nivel inicial debe ser dindmica,
ademas de variar entre la posicién de aprendiente y ensefiante, como sefiala Alicia Fernandez; deberd oscilar en un rol
maternante o paternante segun lo requiera la situacion o la peculiaridad del nifio. En sintesis podemos decir que la Psicologia
educacional constituye una herramienta paralas licenciadasy los licenciados en € jardin maternal en tanto brinda elementos
para pensar como se produce laintroduccién del nifio en el orden de la cultura. En este sentido procura hacer transitable en el
nifio, el camino que va desde la dependencia absoluta al otro marterno a una dependencia mas relativa alos otros sociales.
Este otro social, seralatramainstitucional que le brindara al nifio un sostén y un marco ordenador que le pondra coto al puro
desorden de las pulsiones. Sin embargo, en algin momento deber& poder distinguirse de ese orden y desde la periferia hacer
su camino, es decir ser autor de su propio pensamiento. El orden institucional, en principio le permite a nifio la separacion de
lamadre como ente que aporta todas las satisfacciones y lo introduce en lalégicadel “no todo es posible’. En este punto la
docente, desde su rol hara posible ese paso. Solo asi tendremos sujetos donde solo habia un ser.

V - Objetivos/ Resultados de Aprendizaje

» Conocer cud eslaincidencia de fendbmenos psicol 6gicos en la constitucién del proceso de ensefianzay de aprendizaje.

* Reconocer laimportancia de la constante interaccion entre los procesos intelectuales y afectivos.

» Desarrollar una actitud de permanente blisqueda e investigacion de nuevos recursos tanto materiales como de formacién que
les permita posicionarse como profesionalesen € rol.

» Comprender larelevanciadel lugar que ocupa el docentey la docente de nivel inicial en el desarrollo del psiquismoy la
necesidad de asumir una posicién, orientadas desde una perspectiva éticay de promaocién de la salud.

* Reconstruir € concepto de aprendizaje como un proceso que se organiza en una reci procidad permanente entre ensefiante y
aprendiente.

V1 - Contenidos

UNIDAD I: PSICOLOGIA EDUCACIONAL EN EL NIVEL INICIAL. Psicologia Educacional. Delimitacion del
campo. Funcionesy alcances. Areas de intervencion e investigacion. Psicologia Educacional y Educacion Inicial. El
aprender, la reconstruccion histéricay la constitucion del sujeto autor.

UNIDAD II: LA PERSPECTIVA CONSTRUCTIVISTA DEL APRENDIZAJE (1° Parte: Piaget). (Quéesel
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Constructivismo? Per spectiva epistemol 6gica. Desarrollo y aprendizaje segun la teoria de Piaget. El rol docenteala
luz de estos aportes tedricos.

UNIDAD I1l: LA PERSPECTIVA CONSTRUCTIVISTA DEL APRENDIZAJE (2° Parte: Vigotsky). Lateoria del
desarrollo cultural delasfunciones psiquicas de Vigotsky. Per spectiva epistemoldgica. Desarrollo y aprendizaje. El rol
docente alaluz de estos aportes tedricos

UNIDAD IV: LA PERSPECTIVA CONSTRUCTIVISTA DEL APRENDIZAJE (3° Parte: Bruner). El enfoque
culturalista de Bruner. Per spectiva epistemoldgica. El rol docente alaluz de los aportes.

UNIDAD V: LA PERSPECTIVA CONSTRUCTIVISTA DEL APRENDIZAJE (4° Parte: Ausubel). Lateoria del
aprendizaj e significativo de Ausubel. Per spectiva epistemol6gica. Aprender significativamente. El papel del docente.

UNIDAD VI: APORTESDE LA TEORIA PSICOANALITICA Al APRENDIZAJE. Aprender y ensefiar desde el
psicoandlisis. L as primeras experiencias como fundantes del modo de aprender. Escenas par adigmaticas del aprender.

L as experiencias cor porales como fundantes del aprendizaje. Aprender y ensefiar, procesos saludablesy a veces no
saludables.

UNIDAD VII: EL PAPEL DE LA INTELIGENCIA EN EL APRENDER ¢Quéeslainteligencia? Lavision
constructivistay lasinteligencias multiples. Una mirada psicoanalitica sobre la inteligencia.

VI1I - Plan de Trabajos Practicos

INTRODUCCION

Laeleccidn de los tres temas que componen este plan de trabajos practicos surge de una serie de dificultades, que alos largo
de algunos afios hemos detectado en la formacion de las alumnas y alumnos de educacion inicial. Mas alla de intentar
resolverlas, intentamos dejarlas planteadas con |la finalidad de generar preguntas que movilicen ala blsqueda de posibles
soluciones. Desde nuestro punto de vista, la primera dificultad que observamos en el alumnado es el difuso reconocimiento
de las implicancias subjetivas que supone latarea de la educacion de lainfancia. Muchas veces, resulta dificil ubicar los
motivos que les impulsaron en ésta actividad, como si existiera una disociacion entre su deseo y la vocacion por la docencia.
Otra problema, este de carécter tedrico, pero no de menor incidencia en las practicas es la disociacion entre €l pensamiento 'y
el afecto, lahistoria, el deseo; determinantes de orden inconsciente que actlian ala hora de aprender y de ensefiar. Existe una
tendencia a opacar lo afectivo, como si se tratara de un reino desconocido y escabroso que siempre resulta conveniente
soslayar. El modo de trabajar dichas teméticas seraimpulsando alas dumnasy los alumnos a observar y observarse. Los dos
primeros trabajos précticos buscan invitar a pensar en sus propias motivaciones y modos de aprender. Consideramos que, al
indagar cdmo aprendemos nos disponemos de mejor forma para observar cdmo aprenden los otros y también para ensefiar. El
tercer trabajo busca analizar situaciones concretas de aprendizaje, algunas reales y otras recortadas en videos reales o film
especia mente seleccionados para cada actividad. Latarea general consiste en vincular comparativamente los elementos
tedricos a lo observado, de modo que la teoria permita esclarecer las distintas situaciones y la observacion enriquezcala
teoria

TRABAJO PRACTICO N° 1: “MIRAR EN EL NINO QUE FUIMOS...”
FUNDAMENTACION
La Psicologia Educacional, ademés de proveer contenidos fundamental es en la formacién del docente inicia deberia

propender a provocar en las estudiantes a una reflexion ética respecto a su futura labor. Descollar € valor civico, socia y
humano que posee |a tarea que se proponen afrontar. Dicho cometido no es gjeno la funcién proactiva de la Psicologia
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Educacional (Archina, 2010). De este modo, €l atravesamiento por esta actividad procuraimpulsar alas futuras docentes, una
vez més, a hacerse la pregunta por lalegitimidad de su deseo de ensefiar. ¢Qué los causa en ésta tarea? ¢Por qué lainfancia?
El amor, piezafundamenta en toda experiencia de ensefianzay aprendizaje constituye el telén de fondo del que se sostiene
toda vocacion. Nos preguntamos entonces, Si es preciso amar nuestra tarea para mirar alainfancia desde otro lugar y acaso
indagarnos por la pertinencia de nuestro accionar. ¢Es posible mirar los modos como aprende un nifio sin antes hacer el
gjercicio de observar en €l nifio que fuimos € docente que podriamos ser?

OBJETIVO
Propender a que las alumnas y los alumnos tomen contacto con su propia historia de aprendizaje y desde el marco tedrico
revisen su posicion de ensefiantes.

ACTIVIDADES

1) Selessolicitard alas alumnasy los alumnos que realicen un relato en primera persona en € que narren una situacion de su
propia historia en la educacion formal o no formal, anterior alos ocho afios, en la que sintieron que realmente aprendian.

2) Luego, en pequefios grupos se procedera a comentar 10 escrito por cada miembro, intentando hallar similitudesy
diferencias en lo expuesto, pero sobre destinar un momento a escuchar y ser escuchados en €l relato.

3) Finalmente, el intercambio sera entre todos | os grupos ubicando las generalidades y algunas historias singulares.

FORMA DE EVALUCION Y DE RECUPERACION

El trabajo sera evaluado considerando laimplicacion de las alumnas'y los alumnos con latarea, esto es asistencia, posibilidad
de escuchar alos otros, hablar de la propia experiencia. La no participacion activa no supone la reprobacion del practico. En
caso de no asistir a este encuentro el trabajo practico se recuperara en horario de consulta en una actividad semejante ala que
se efectlio en clase.

TRABAJO PRACTICO N° 2: “APRENDER... NO SOLO CON LA CABEZA”

FUNDAMENTACION

Laformacion de las docentes de educacién inicial, en nuestro plan de estudio, resultatener un sesgo fuertemente
constructivista. Tanto las teorias pedagdgi cas como |as psicol dgicas que se ensefian en la carrera poseen laimpronta de éstos
avancesy s hien, no serefieren exclusivamente al sujeto cartesiano (Sujeto de larazon), setiende aescindir 1o cognitivo de
lo afectivo. El abordaje tedrico de los contenidos, a veces nos obliga separar en bolillas el tratamiento de los aportes del
Constructivismo de los del Psicoandlisis. El resultado final es que se tienda a opacar alguno de ellos, 0 a crear la concepcion
de que €l sujeto es exclusivamente razén y que |o afectivo sdlo se manifiesta cuando tenemos problemas de aprendizaje. El
encuentro con experiencias concretas de aprendizaje muestra a las claras que esto jamas es asi y que o racional se entrama
con lo afectivo al punto de ser inseparables. Dice Eduardo Galeano: “...Desde que entramos en laescuela o laiglesia, la
educacion nos descuartiza: nos ensefia a divorciar el almadel cuerpoy larazon del corazon. Sabios doctores de Eticay Moral
han de ser |os pescadores de la costa colombiana, que inventaron la palabra sentipensante para definir al lenguaje que dice la
verdad”. Sentipensar, seria en consecuencia, poder pensar 10s procesos coghitivos que involucralas experiencia de
aprendizgje, sin desconocer laincidencia que tiene el organismo, el cuerpo (Pain, 1979) y la historia personal, como
determinante capital de los procesos de significacion de los contenidos. Sentipensar involucra indefectiblemente la pregunta
por el deseo, por aguello que impulsa a aprender, pero también poder ubicar alos otros significativos que necesariamente
participan y que pueden facilitar o no este evento. “Hay razones del corazén que larazén no comprende” parafrasea Carretero
(1993) aBlas Pascal. Consiguientemente, es preciso preguntarse ¢/Dénde esta el otro en las teorias de Piaget? ¢Hasta donde
un nifio aprende sin ser ensefiado? ¢Dénde esta & deseo en Vigotsky? ¢Sl o basta con laZDP, con el Andamigje tal como
plantea Bruner para aprender? En esta direccién deberiamos darle larazon a Ausubel, puesincluye en su concepcion alos
otrosy al deseo de aprender, llamado por él mativacion y que si bien es una variable que aisla como un enigma rescata €l
valor del placer como instrumento para obrar ala hora de aprender. Un modo de despojar alos conceptos de su anclaje
puramente raciona y tedrico seria poder pensarlos en la propia historia, hacerlos propiostal vez implica ver como resuenan
en nuestra subjetividad, qué de nosotros mismos sale al encuentro de las teorias.

OBJETIVO

A partir de las conceptualizaciones aportadas por autores enmarcados dentro de la concepcidn constructivista del aprendizaje
y del psicoandlisisintentar lalectura de situaciones de aprendizaje concretas, buscando complementar, o acaso cuestionar los
aportes tedricos de una teoria con la otra.
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ACTIVIDADES

A) Previo al practico: 1. Lecturay revisién de materia bibliogréfico propuesto.

B) Durante el trabajo practico (en e aula): 1° Parte: Seminario de lectura. a. Se trabajara sobre nlcleos conceptual es tedricos
precisos a partir de lalectura de los textos de autores constructivistas (Piaget, Vigotsky, Bruner, Ausubel) y los aportes del
Psicoandlisis (Fernandez) intentando disipar distorsiones en la comprensién de los mismos. Las alumnasy los aumnos
contaran con “Guias de estudio” y lectura que les permitalocalizar aquellos niicleos conceptual es sobre |os que se hard
hincapié en estainstancia. ¢. Concluido este proceso de clarificacion y apropiacion conceptua se procederaa andlisis de
situaciones personales de aprendizaje. Se retornara sobre lo laborado por las alumnasy los alumnos en el primer trabajo
préctico; el relato de la situacion de aprendizaje personal, intentando ahorarealizar una lectura de la misma desde los
conceptos tedricos indagados, a modo de observar la resonancia que aquellas teorias provocan en la subjetividad.

C) Tras €l trabgjo de aula: 1. Elaboracion de un informe individual escrito donde se compilen y articulen las teméticas
abordadas alo largo del Trabajo Préctico.

FORMA DE EVALUACION Y DE RECUPERACION

El trabajo préactico serd evaluado considerando la lectura previa, laimplicacion de las alumnasy los alumnos con la tarea de
seminario. Seles solicitara también un informe escrito grupal. El trabajo practico se recuperard através de laentrega de
informes escritos en respuesta a distintas guias de lectura sobre los temas abordados, o corrigiendo el informe
correspondiente a practico.

GUIA DE LECTURA

DAROS. W. R. (1992): APRENDER, SER INTELIGENTE Y EDUCARSE, SEGUN J. PIAGET. Revistade Ciencias de la
Educacion. Argentina. Vol. 1 N° 3. (p.59 a 74).

VIGOTSKY, L. S. (1988) EL DESARROLLO DE LOS PROCESOS PSICOL OGICOS SUPERIORES. México. Grijalbo
Cap. VI (p. 123 a140). AUSUBEL, D. (1983). TEORIA DEL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO. MEXICO: TRILLAS.
http://www.educai nformati ca.com.ar/docentes/tuarti cul o/educacion/ausubel/index.html. (p. 1 a 10). GUILAR, E (2009): LAS
IDEAS DE BRUNER: DE LA REVOLUCION COGNITIVA A LA REVOLUCION CULTURAL. EnEDUCERE I deas
ypersonajeseISSN: 1316 - 4910 « Afio 13, N° 44 « Enero - Febrero - Marzo, 2009 « (p.235 — 241). TABORDA, A. -
SOSA, G. y otros (2010): UN RECORRIDO POR EL NIVEL INICIAL DESDE LA PSICOLOGIA EDUCACIONAL -
Nueva Editorial Universitaria— San Luis- . LINEA B (Estacion 1) (p.37 a45.); LINEA B (Estacion 1) (p. 47 a55). LINEA B
(Estacion 111). (p.57 a 69).

TRABAJO PRACTICO N° 3: POSICION DEL DOCENTE INICIAL

FUNDAMENTACION

Que €l ser humano nazca en un estado inacabado, esto es prematuro como sostienen los embridlogos, conllevael reto de la
adaptacion; necesita evolucionar para mantenerse vivo. Aqui la discusion: si e modo de desarrollarse es coman en todos los
individuos, si se sigue una cronologia particular o si esta es variable y depende de muchos factores. No obstante, el sostener
una perspectiva excesivamente centrada en la cronologia o en los tiempos involucra €l riesgo de la sobrexigencia, con la
consecuencia habitual que de ello resultay que es la sobreadaptaci on. Consideramos que la Psicologia Genética constituye
una herramienta central en laformacion del docenteinicial, slo si no selaradicaliza. El docente deberia, entonces poder
ubicar aquellos hitos fundamentales del desarrollo, que marcan un cambio en la cosmovisién del nifio y desde alli operar.
Servirse de la genética a costa de no someterse. El reconocimiento de los logros evolutivos que un nifio, alo largo de su
desarrollo puede alcanzar permitiraal docente inicial ubicar su posicién como ensefiante (Fernandez, 1987). Ditinto es
sostener que la posicién del docente variara del jardin maternal a jardin de infantes, casi por decurso natural, 0 como se dice:
“porgue yaes hora’. La palabraposicién (Del lat. posit&#301;0, -&#333;nis) remite a postura o modo en que alguien esta
puesto, también ala condicion social de con respecto alos demas, pero sobre todo ala actitud o manera de pensar, obrar o
conducirse respecto de algo. En consecuencia, la posicién del docente inicial, esto es: la actitud, la manera de pensar, de
conducirse es preciso que esté en relacion ala conflictiva evolutiva propia de cada nifio, digo conflictivay no momento
cronolégico. En consecuencia, la posicion del docente de nivel inicial debe ser dinamica, ademés de variar entre laposicion
de aprendiente y ensefiante, como sefiala Fernandez debera oscilar en un rol maternante o paternante segiin lo requierala
situacién o la peculiaridad del nifio. Efectivamente, esto requiere de un sostenimiento institucional ; aulas sobrecargadas de
nifios, docentes precarizados en sus cargos dificilmente puedan estar en disposicion de mirar alos nifios. Se requiere de cierta
seguridad para que el docente pueda alternar su posicion sin que sienta que se desmoronasu rol. El presente préctico marca
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un giro de retorno de plan de trabajo sobre si mismo, la cuestion de la vocacion, del deseo de ensefiar, €l interés por la
infanciay el “Ser docenteinicial”.

OBJETIVOS

Conocer y distinguir la conflictiva evolutiva propia de los nifios del nivel inicia.

Quelas alumnasy los alumnos de |la asignatura sitlien su posicion como docentes, de acuerdo la conflictiva particular de los
nifios en observacion.

ACTIVIDADES

A) Previo al Préctico: 1. Lectura minuciosa del material tedrico propuesto por la catedra.

B) Durante €l trabajo préactico (en el aula): 1. Proyeccion de video tapes de situaciones aulicas reales del nivel inicial. 2.
Lecturagrupal del registro sobre lo observado. 3. Identificacién y descripcion de la conflictiva evolutiva de los nifios
observados en situacion de clase. 4. Identificacidn y descripcion de la posicidn del docente frente alos nifios. 5. Intentar la
vinculacion comparativa entre |os elementos tedricos aportados y 1o observado en el video, de modo que lateoria permita
esclarecer las distintas situaciones observadas y la observacién enriquecer lateoria. 6. Comentario y discusion en forma
grupal el material elaborado.

FORMA DE EVALUACION y RECUPERACION

El trabajo préactico serd evaluado através de un andlisis articulador teoria-practica, que las alumnas y los alumnos deberan
efectuar sobre un nuevo video exhibido por la cétedra. Dicha evaluacion tendralugar el Gltimo dia previsto para éste préctico
y serdalibro abierto. El préactico podra ser recuperado en una actividad semejante alarealizada en clase en horarios de
consulta.

GUIA DE LECTURA

DOLTO, F. (2000): LASETAPASDE LA INFANCIA. Buenos Aires. Paidés. (Cap. VII). (p. 171 a 182).

TABORDA, A.Y SOSA, G (2010): Un Recorrido por €l Nivel Inicial desde la Psicologia Educacional. San Luis. Nueva
Editorial Universitaria. Linea C. Estacion 1l y 111 (p. 109 a 157).

VIl - Regimen de Aprobacion

Condiciones para Regularizar la asignatura:

- Aprobar un examen parcial escrito con una nota superior a6 (El parcial puede recuperarse en dos ocasiones).
- Aprobar el 100% de los trabajo practicos.

- Asistir al 80% de las clases practicas.

Condiciones para Promocionar |a asignatura:

- Aprobar un examen parcial escrito con una nota superior a7 en primerainstancia.

- Aprobar el 100% de los trabajo précticos y obtener al menos 7 en € Ultimo préctico.
- Asistir al 80% de las clases practicas.

- Asistir al 80% de las clases tedricas.

- Rendir un coloquio integrador.

Condiciones para rendir libre la asignatura:

- Aprobar un escrito sobre todos |os contenidos.

- Aprobar todos | os trabajos préacticos.

- Aprobar examen oral sobre todos los contenidos con una nota superior o igual a 4.

I X - Bibliografia Basica

[1] Unidad I:

[2] Taborda, A. - Sosa, G. Y Otros (2010): Un Recorrido Por EI Nivel Inicial Desde La Psicologia Educacional - Nueva
Editorial Universitaria— San Luis- . Linea A (Estacion |, 11 Y 111). (pp.19 - 32).

[3] Unidad I1:

[4] Daros. W. R. (1992): Aprender, Ser Inteligente Y Educarse, Seguin J. Piaget. Revista De Ciencias De La Educacion.
Argentina. Vol. 1 N° 3. (pp.59 - 74).
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[5] Taborda, A. - Sosa, G. Y Otros (2010): Un Recorrido Por El Nivel Inicial Desde La Psicologia Educacional. San Luis:
Nueva Editorial Universitaria. LineaB (Estacion 1) (pp. 37 - 41.).

[6] Unidad I11:

[7] Taborda, A. - Sosa, G. Y Otros (2010): Un Recorrido Por El Nivel Inicial Desde La Psicologia Educacional. San Luis:
Nueva Editorial Universitaria. Linea B (Estacion ) (pp. 42 - 45.).

[8] Vigotsky, L. S. (1934-1995). Pensamiento Y Lenguaje. Barcelona: Paidés. Prologo. (P. 2 A 6).

[9] Vigotsky,L. S. (1988) El Desarrollo De Los Procesos Psicol égicos Superiores. México: Grijalbo. Cap. Vi (P. 123 A140).
[10] Unidad IV

[11] Guilar, E (Enero - Febrero - Marzo, 2009): Las Ideas De Bruner: De La Revolucion Cognitiva A La Revolucién
Cultura. En Educere, ideasypersonajes. Afio 13, N°44 . (p. 235 —241).

[12] Taborda, A. Sosa, G. Y Otros (2010): Un Recorrido Por El Nivel Inicial Desde La Psicologia Educacional. San Luis:
Nueva Editorial Universitaria. LineaB (Estacion I) (pp. 42 - 45.).

[13] Unidad V

[14] Taborda, A. - Sosa, G. Y Otros (2010): Un Recorrido Por El Nivel Inicial Desde La Psicologia educacional. San Luis:
Nueva Editorial Universitaria. Linea B (Estacion Il). (pp. 47 - 55).

[15] Ausubel, D. (1983). Teoria Del Aprendizaje Significativo. México: Trillas. Recuperado de

Http://Www.Educainformatica. Com.Ar/Docentes/ Tuarti cul o/ Educacion/Ausubel/Index.Html. (P. 1 A 10).

[16] Unidad VI

[17] Fernandez, A. (1997): La Inteligencia Atrapada. Abordaje Psicopedagdgico Clinico Del Nifio Y Su Familia. Buenos
Aires: NuevaVision. Cap. IV Y V (pp. 63 - 87).

[18] Taborda, A. - Sosa, G. Y Otros (2010): Un Recorrido Por El Nivel Inicial Desde La Psicologia Educacional - Nueva
Editorial Universitaria— San Luis- . LineaB (Estacion [11). (pp. 57 - 69).

[19] Unidad VI

[20] Daros. W. R. (1992): Aprender, Ser Inteligente Y Educarse, Segun J. Piaget. Revista De Ciencias De La Educacion.
Argentina. Vol. 1 N° 3. (pp.3 - 5).

[21] Fernandez, A. (2002): Poner En Juego El Saber. Buenos Aires. Nueva Vision. (pp. 51-54 Y 103 - 114).

[22] Taborda, A. - Sosa, G. Y Otros (2010): Un Recorrido Por El Nivel Inicial Desde La Psicologia Educacional. San Luis:
Nueva Editorial Universitaria. LineaB (Estacion IV, V) (pp. 71 - 86).

[23] Unidad VI

[24] Dolto, F. (2000): Las Etapas De La Infancia. Buenos Aires. Paidos. (Cap. VII) (pp. 171 - 182).

[25] Taborda, A. - Sosa, G. Y Otros (2010): Un Recorrido Por El Nivel Inicial Desde La Psicologia Educacional. San Luis:
Nueva Editorial Universitaria. Linea C (Estacion 11, 111, 1V) (pp. 109 - 157 Y 163 A 168).

X - Bibliografia Complementaria

[1] Unidad I

[2] Carretero, M. (1997). Constructivismo Y Educacién. Buenos Aires: Aique. Cap. | Y |l (pp .17 - 61).

[3] Call, C. (1983). Psicologia GenéticaY Aprendizaje Escolar. Compilaciones De Cesar Coll. Madrid: Siglo XXI. (pp. 15
42), (pp. 183 - 202).

[4] Unidad 111

[5] Vigotsky,L. S. (1988). El Desarrollo De L os Procesos Psicol 6gicos Superiores. México: Grijalbo. Cap IV. (pp. 87 - 94).
[6] Unidad IV

[7] Rojas Peralta, L., Flérez Diaz, S., Gonzalez Pefia, Y ., Espindola Albarracin, L.. (2011). La Génesis Social De Los
Procesos Cognitivos Desde L os Planteamientos De Jerome Bruner. Tesis Psicolégica [En Linea]. Recupareada de
Http://Www.Redalyc.Org/Articul0.0a?l d=139022629014> |ssn 1909-8391 (pp.227 - 233).

[8] Unidad VI

[9] Fernandez, A. (1997): La Inteligencia Atrapada. Abordaje Psicopedagdgico Clinico Del Nifio Y Su Familia. Buenos
Aires: Nueva Vision. Cap. | (pp. 25 - 37), Cap. VIII (pp. 121 - 132). Unidad VI

[10] Gardner, H. (1995). Inteligencias MUltiples. La Teoria En La Préctica. Barcelona: Paidds. Primera Parte, Punto 2. (pp. 3
- 14).

[11] Unidad VI1I

[12] Dolto, F. (2000). Las Etapas De La Infancia. Buenos Aires. Paidés. (Cap. I, I1, 111, 1V, VIII) (pp. 9- 138 Y 171 - 182).
Millot, C. (1993). Freud Anti Pedagogo. México: Paidés. (Cap. I, Punto 8; Cap. I11, Punto 13; Cap. IV, Punto 18). (pp. 61 -
70, 129 - 140, 189 - 206).
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[13] Taborda, A. - Sosa, G. Y Otros (2010): Un Recorrido Por El Nivel Inicial Desde La Psicologia Educacional. San Luis:
Nueva Editorial Universitaria. Linea C (Estacion I, 111, V) (pp. 109 - 157 Y 163 - 168).
[14] Winnicott, D. (2003): Realidad Y Juego. Barcelona: Gedeisa Editoria. (pp. 17 - 46).

X1 - Resumen de Objetivos

» Conocer cud eslaincidencia de fenémenos psicol Ggicos en el proceso de ensefianzay de aprendizaje.
* Reconaocer laimportancia de lainteraccién de procesos intelectuales y afectivos.

» Desarrollar una actitud de permanente blisqueda e investigacion de nuevos recursos.

» Comprender larelevanciadel e docente en el desarrollo del psiquismo.

* Reconstruir el concepto de aprendizaje.

X1l - Resumen del Programa

-Psicologia Educacional y su funcidn preventivay proactiva.

-Los objetivos de la Educacion Inicia y su funcion en el desarrollo humano.

-Teorias del aprendizaje, constructivistas, Psicoanalitica. -Lateoria acerca de la\"zona de desarrollo proximo\" y de
“andamigje’.

-El concepto de \"aprendizaje significativo\" -Los desarrollos tedricos psicoanal iticos en relacidn con la educacion infantil .
-Dinémica de la capacidad intelectual.

-Ensefiando y Aprendiendo en el Jardin maternal.

-Ensefiando y Aprendiendo en el Jardin de infantes.

-Posicion del docente Inicial.

X1 - Imprevistos

La condicion de promociédn de la asignatura seré sostenida siempre que las medidas de fuerzas por reclamos docentes no
afecten el dictado de latotalidad de los trabajos précticos y de las teorias.

X1V - Otros
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