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Ministerio de Culturay Educacion (Programa del afio 2019)
Universidad Nacional de San L uis (Programa en tramite de aprobacion)
Facultad de Quimica Bioquimicay Farmacia (Presentado €l 26/03/2021 12:18:44)

Departamento: Bioquimicay Cs Biologicas
Area: Educacion en Ciencias Naturales
| - Oferta Académica

Materia Carrera Plan Afo Periodo
PEDAGOGIA PROFES,ORADO UNIV.EN /18- 2019 1° cuatrimestre
BIOLOGIA CD

Il - Equipo Docente

Docente Funcién Cargo Dedicacién

CATALINI, SANDRA CECILIA Prof. Co-Responsable P.Adj Exc 40 Hs

[l - Caracteristicasdel Curso

Credito Horario Semanal

Teorico/Préactico |Tedricas| Practicasde Aula | Pract. delab/ camp/ Resid/ PIP, etc. | Total

OHs 3Hs 2Hs OHs 5Hs
Tipificacion | Periodo
A - Teoria con précticas de aulay campo 1° Cuatrimestre
Duracion
Desde Hasta | Cantidad de Semanas | Cantidad de Horas
18/03/2019 21/06/2019 15 75

IV - Fundamentacion

El Plan de Estudios de la carrera de Profesorado Universitario en Biologia aprobado por Ord. CD N°03/18, tiene en su
propuesta curricular €l curso Pedagogia ubicado en el primer cuatrimestre de primer afio. Dicho curso esta dirigido alos
estudiantes que eligen una carrera de orientacion docente por lo cual este espacio de estudio intenta através delaslecturasy
€l trabajo personal y grupal, la promocién del didlogo, € debate y la discusién organizada como sustento y modo del habito
del pensar critico y reflexivo de los estudiantes.

Los contenidos del programa se encuentran organizados a partir de dos grandes t6pi cos argumentativos y de fundamentacion,
cuya funcion es ser soporte y basamento de los mismos y dan cuenta de laimportancia de este espacio en laformacién
docente. L os topicos pueden ser descriptos sintéticamente del modo siguiente:

-Educacion y Pedagogia: €l proposito es llevar a cabo una aproximacion alas probleméticas del campo pedagdgico, desde su
abordaj e epistemol dgi co, la conformacion del campo pedagdgico como subsidiario de la constitucién histéricadelo
educativo; laidentidad de la disciplina pedagdgica, su heterogeneidad y estructuracidn. La educacién como objeto a ser
estudiado en tanto abierto, inconcluso y complejo de la Pedagogia. Cuestiones a ser abordadas en la Unidad 1

-Teorias y perspectivas Pedagégicas: se darainicio al estudio de variadas propuestas educativas surgidas a finales del siglo
XIX,y del siglo XX, y también algunos desarrollos tedricos sobre la educacion emergentes de los cambios epocales en lo
social, lo cultural, 1o palitico, producidos desde fines del siglo XX alaactualidad. Estas corrientes de pensamiento sobre la
educacién se conforman en unatrama histérica, y ello fundamenta su agrupacion en cuatro unidades programéticas, Unidades
2,3,4y5

Lahistoria de las ideas pedagdgicas es discontinua; las conceptualizaciones en torno alos tépicos sefialados se relacionan en
tanto la Pedagogia, en su desarrollo histérico y configuracién, surge como una disciplina con unaidentidad propia, alavez
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que rescata los aportes (tedricos y metodol 6gicos) de otras ciencias en un claro intento de trabajo interdisciplinario.

Desde su perspectiva tedricay metodol dgica el abordaje de lo educativo intenta dar respuesta a unas primeras preguntas
pedagdgicas sobre los propdsitos, las finalidades. |os seres humanos en tanto educables, el contexto y la necesidad de educar.
Preguntas que alo largo del tiempo han tenido variadas respuestas dando origen a momentos histéricos y ateorias
pedagdgicas con unas miradas de o educativo que van desde € disciplinamiento alalibertad. Y son esasteoriaslas que
permiten replantearse los modosy |0s sustentos que nutren |as préacticas educativas en ambitos educacional es variados
(escolares y no escolares).

L os contenidos propuestos para el presente curso declaran unaintencionalidad de comprender que la educacién se construye
necesaria e inevitablemente en un acontecer historico, social, politico, econdmicoy cultural, y € carécter abierto en tanto
objeto epistémico, latorna perceptiva alas nuevas espacialidades y temporalidades, mientras va cimentandose en un didlogo
con la praxis que larenuevay lanutre.

L a Pedagogia posee una estructura normativay explicativa que le confieren unos modos de ver, pensar y comprender las
realidades educativas ala vez que procede a establecer unas pautas afin de que los procesos educativos en su formalidad
técnica encuentren unas didécticas, y unas metodol ogias que organicen y orienten las practicas concretas.

L os debates modernidad-posmodernidad producidos con mayor énfasis desde mediados del siglo pasado, inauguran miradas
renovadas y campos de estudio nuevos que amplian los limites de la ciencia pedagdgica. Una modernidad agotada da paso a
unas nuevas condiciones del existir y del existente. Para algunos un pliegue mas de la modernidad; para otros €l inicio de una
nueva época, la posmodernidad, laeradigital, la era posindustrial, o un momento de predominancia de unos valores y
pensamientos débiles, una modernidad més liquida; cualquiera sea su denominacion, todas convergen en un punto comuan: un
nuevo estado socia y cultural nacey seinstala en |os escenarios sociales.

L as problematicas de la posmodernidad irrumpen en el campo pedagégico interpelando y desafiando a las instituciones
escolares en susideas y susideales. Epoca posmoderna gque se teje con unos hilos diferentes en relacion alos conceptos de
arte, ciencia, verdad, tiempo, ética, amor, vida cotidiana, entre otros. La unidad de arte, cienciay conocimiento dada por €
progreso durante la modernidad iba acompafiada de una utopia de sujetos més razonables, més justos y més estéticos, sumado
auna ciencia objetiva, racional, con unalegalidad universal en lamoral y unalégicaraciona internaal arte; modos de pensar
gue se expresaron en unas préacticas legitimadoras de |a racionalidad auténoma, a partir de un Estado tomando a su cargo la
educacion del pueblo, paraque el progreso ansiado y deseado sea realidad. La posmodernidad vino aderribar esos ideales
modernosy a cuestionar todos esos grandes rel atos que sostuvieron y fundaron un movimiento social y cultural iniciado en €l
siglo XV y que ve llegar su fin 0 a menos debilitarse a principios del siglo XX y cuyas caracteristicas se acentlian en la
década del 70 del mismo siglo.

Este cambio epocal trajo nuevas probleméticas, conflictivasy racionalidades discordantes; €l orden resquebrajado permite
nuevas interpretaciones y comprensiones menos abarcadoras de una legalidad universal y mas cerca de los principios
fundadores de la Bauhaus que proponian un equilibrio entre o universal y lo particular, eliminando los postulados
funcionales y dando paso ala multiplicidad de codigos de expresion.

Problematicas como la diversidad cultural, la fragmentacion cultural, la ecologia de saberes, €l fin de la posmodernidad o de
lahistoria, laideade globalizacidn, las narrativas, € pensamiento débil postulado por Véttimo, hasta las sospechas acerca de
laexcelenciadelacienciay sumision parael progreso mundial, lafragilidad de la vida humana ante la mitificacion cientifica
y tecnolégica, lavuelta de los fundamentalismos, entre otros, hace necesario y urgente un replanteo de la Pedagogia como
también de andlisis més cercanos ala educacion pensada como préctica social (y no como un saber determinable, una
intencionalidad en la busqueda pertinente a su marco epistemol 6gico y a su objeto epistémico (la educacién)). La
intencionalidad pedagdgica es normativay técnica; y va acompafiada de un proyecto, una utopia que la conformay la guia.
Intencionalidad y proyecto se friccionan, se tensan y se muestran en una contienda eterna entre deseos y resultados a decir de
Alfredo Furlan.

Se impone como necesaria una Pedagogia de la ética, y acompafiada del compromiso intelectual y social de los educadores.

Considerando la carrera de pertenencia del curso de Pedagogia, € Profesorado Universitario en Biologia, se prevé realizar
vinculaciones entre ambos campos de estudio, tales como los movimientos ecol égicos emergentes en tanto educativos o la
tension entre cuidado del planetay las acciones de destruccién del medio ambiente; asimismo se trabagjaran conceptos
transversales tales como normalidad/anormalidad, exclusion/inclusién, discriminacion del otro/diferente, estigma, estereotipo
y racializacion en espacios escolares.
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V - Objetivos/ Resultados de Aprendizaje

El curso de Pedagogia tiene como propositos para los estudiantes 1os que se detallan a continuacion:

-Explorar y analizar la configuracién e identidad de la Pedagogia en tanto disciplina cientifica.

-Indagar y caracterizar |os diferentes ambitos, modalidades educativos, formales, no formales e informales, y considerar los
factores contextual es que inciden en sus concreciones

-Conocer y debatir acerca de los desarrollos tedricos y las propuestas educativas de algunas corrientes pedagdgicas
emergentes desde fines del Siglo X1X alaactualidad: Escuela Nueva, Pedagogias No directivasy Antiautoritarias, Enfoques
Tecnicistas, Pedagogias Criticas, planteos poscolonialesy decoloniales.

-Reconocer la presencia de estas teorias pedagdgicas en | as préacticas educativas actuales.

-Indagar acerca de sus propias concepciones en torno alo educativo (teoriay préctica) a partir de sus propias biografias
escolares y de sus expectativas como profesionales/ formadores/docentes de Biologia.

-Proyectar ideas y acciones tendientes amejorar la realidad educativa actual, fundadas una mirada reflexivade las vigjas
tradiciones pedagdgicas y en las perspectivas criticas actuales.

V1 - Contenidos

Contenidos:

Unidad 1

Educacion y Pedagogia

Escenarios sociales actuales; |os debates modernidad y posmodernidad.

Laeducacion: variedad de sentidos. Las acciones educativas y sus grados de formalizacion. Educacion permanente, popular y
de adultos y su vinculacién con |os procesos de renovacion social, politicay econémica en América; la emergencia de nuevos
paradigmas culturales: alfabetizacion y movimientos sociales. Ambitos y circuitos educativos: educacion formal: sus
caracteristicas en nuestro pais, la Ley de Educacion Nacional N° 26.206. Espacios no formalesy aternativos de educacion:
principales rasgos y manifestaciones en los nuevos entornos locales y regionales; acciones educativas no formales. Educacion
informal. Pedagogia: aproximacion epistemol dgica. Contexto y debates actuales en torno a estatuto epistemol égico de la
Pedagogia. El objeto de estudio: la educacion. Estructura e identidad de la disciplina pedagdgica. Su configuracion historicay
los problemas de dicha configuracién. Explicacién, normay utopia.

Unidad 2

El Movimiento de la Escuela Nueva

La Escuela Nueva, movimiento de renovacion escolar de fines del siglo X1X como alternativa ala educacion tradicional. Los
caracteres generales de |as escuel as nuevas. Propuestas tedricas y metodol 6gicas desarrolladas por a gunos representantes:
John Dewey y Celestin Freinet

El Movimiento de Renovacion Escolar en la Republica Argentina: contexto de surgimiento y difusion; la experienciade la
Escuela de Olga Cossettini y la Escuela a Aire Libre“Francisco Podestd”. Adecuaciones de las propuestas alarealidad local.
Una rel ectura para nuestra época.

Unidad 3

Pedagogias humanistas, no directivas, antiautoritarias y autogestionarias

Contextos de surgimiento; la década del 60 y su significacién dentro del siglo XX; ideas liminares que caracterizan el tiempo
contestatario y contracultural.

Lalibertad entendida como principio y fin de la educacién. Una experiencia de educacién libertaria de Alexander Neill: la
escuela de Summerhill, fundamentos de la propuestay principios subyacentes en su experiencia. Lafelicidad y la educacion.
La propuesta de Carl Rogers: desarrollos tedricos y metodol 6gicos. Los principios de no-directividad y autogestién en
educacion. Critica a autoritarismo. Principios del aprendizaje. El concepto de facilitacion de los aprendizajes. El docente
como facilitador. El aprendizaje de lalibertad.

Unidad 4

L os enfoques tecnicistas en educacion.

Condiciones del contexto de surgimiento. Bases de fundamentacion del paradigma tecnol égico, desde la Psicologia, la
Politicay la Sociologia. La tecnologia educativa como proceso metédico aplicado ala educacion. Su diferencia con el uso de
medios educativos.
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Algunos principios de sustentacion del paradigma tecnicista: neutralidad cientifica, racionalidad técnico-.instrumental,
objetivacion, eficiencia, productividad. EI model o sistémico-cibernético.

Su aplicacion en educacién: derivacionesy criticas a discurso de la eficaciay la neutralidad cientifica. Presencia de modelos
educativos tecnocréticos en los territorios locales actuales.

Viasde circulacion y vigenciaen o escolar.

Unidad 5

Pedagogias criticas en educacién

L os planteos de las teorias critico- reproductivistas: contexto de emergencia. Los condicionantes sociales, politicosy
culturales. Lamarginalidad y las desigual dades sociales como problematica en Latinoaméricaen ladécadadel ‘ 70.
Perspectivas propositivas y transformadoras; desde el lenguaje de la criticay la esperanza de Paulo Freire alas propuestas de
Pedagogia radical centradas en lavida pablicay la emancipacion. Algunas categorias de andlisis: historia, politica, economia,
clase, culturay poder. Su propuesta educativa transformadora con un sentido participativo y democrético.

Desafios actuales de las Pedagogias Criticas ante |as nuevas demandas epistémicas del saber pedagdgico. Lacriticadela
modernidad y la (pos)modernidad: perturbaciones, anunciosy propuestas.

Laproblematica de ladiversidad socia y cultura y lainclusion/exclusién de un otro, de un diferente. Lo universal, lo plural.
L os derechos. Emergencia de alternativas educativas en la época actual. Las narrativas, su uso parala reconstruccion de
memoriasindividuales y colectivas, € reconocimiento de de identidades (escolares/educativas) y su inscripcion en los
escenarios sociales y educativos.

VI1I - Plan de Trabajos Practicos

VIl - Plan de Trabgjos Précticos

La propuesta de Trabajos Précticos supone una vinculacion entre los desarrollos tedricos y |as aportaciones practicas del
campo pedagdgico en un recorrido histérico; a partir de las teorias pedagégicas se realizara un replanteo en tanto base de
sustentacion de las futuras précticas como profesionales de la educacion.

Cada clase se constituira en un espacio de comprension, reflexion y andlisis de las distintas teméticas que se abordaran,
partiendo del supuesto de que el acercamiento alarealidad aportara instrumentos tedricos y habilidades cognitivas afin de
gue los estudiantes logren una apropiacion significativa de |os contenidos de la materia.

Lostemasy problemdticas consignadas en |os contenidos seran abordadas desde distintas propuestas metodol égicas tales
como: guias de estudio o de trabajo, debates grupales, socializacion del conocimiento, proyeccion de peliculas, exploracion
delarealidad a partir de diferentes técnicas de recol eccidn de datos como: observaciones, andlisis documental, entre otros.
L os encuentros de trabajo préactico tendran una frecuencia presencial semanal, y se propondran otras instancias de trabajo
auténomo, en horarios extracurricul ares; ambos espacios tienen como objetivo promover la comprensién y la apropiacion
reflexiva de los contenidos de cada unidad.

Laevaluacion de los trabajos se realizard a partir del desempefio en clase (participacion, responsabilidad en cuanto al
cumplimiento con las pautas de trabajo, compromiso con latareay con el grupo) y la presentacidn por escrito de cada guia
(presentacién, claridad conceptual, pertinenciay profundidad de andlisis). Cada estudiante podra recuperar dos Trabajos
Practicos para conservar la calidad de alumno “regular” o “promocional”.

Trabajo Practico N°0

Tema: Algunas pautas y/o normativas de trabgjo en aula

Objetivo: Aportar pautas de trabajo que proporcionen un marco normativo de convivencia para el logro de unas relaciones
humanas respetuosas, honestas y solidarias entre estudiantes y entre estudiantes y docentes.

Actividades:

Se propone una actividad con modalidad de asamblea para que entre estudiantes y docentes se propongan, evallen y
establezcan algunas pautas y normas para el trabgjo cotidiano. La cétedra propone por ejemplo, respeto por las posturas
ideolGgicas y la escucha atenta a la participacion de otras voces diferentes, puntualidad y respeto por los horarios de entraday
salidade las clases, evitar € uso de dispositivos tecnol égicos como celulares y notebooks, mantener la higiene del aula
cuando se consumen alimentos, el cuidado del patrimonio y del edificio también seran necesarios para una convivencia
respetuosa.

Péagina 4




Trabajo Préactico N°1

Tema: Los debates en torno alamodernidad y posmodernidad. La funcién de la escuela en los escenarios sociales actuales
Objetivos:

Describir y analizar las condiciones epocales de la modernidad y 1a posmodernidad

Caracterizar los procesos de socializacion y educacion en la posmodernidad.

Describir las funciones de la escuelay los val ores que acompafian 1os procesos de socializacion

Actividades:

Lecturay andlisis de situaciones que impliquen alos nuevos escenarios sociales y educativos

Trabajo Préactico N°2

Tema: Espacios educativos: Educacion formal y no formal

Objetivos:

Analizar lacomplejidad del mundo de la educacién en sus circuitos educativos

Explorar ladiversidad de ambitos y espacios educativos en € medio local.

Actividades:

Lecturay andlisis de experiencias de educacion formal y no formal

Relevamiento y andlisis de experiencias educativas en espacios no formales en la provincia de San Luis

Trabajo Préactico N°3

Tema: Espacios educativo: la educacion informal

Objetivo:

Analizar lamodalidad educativainformal apartir del estudio de los medios masivos de comunicacion

Actividad:

Andlisis de publicidades o de otros textos escritos o audiovisuales a partir de categorias referidas ala educacion de medios

Trabajo Préctico N°4

Tema: El movimiento de la Escuela Nueva

Objetivos:

Conocer los fundamentos y propuestas de al gunos representantes del Movimiento Escuela Nueva.

Reconocer y analizar la presencia de las metodol ogias de éste movimiento en experiencias educativas desarrolladas en
Argentinaen la primeramitad del siglo XX y en laactualidad.

Actividades:

Andlisis comparativo de las propuestas pedagdgicas de diferentes representantes del movimiento de renovacion escolar: John
Dewey, Celestin Freinet y Olga Cossettini.

Visionado del documental “La escuela de la sefiorita Olga’. Discusiony andlisis

Exploracién de experiencias escolares actual es en donde las metodol ogias escola novistas se encuentren presentes.

Trabajo Préctico N°5
Tema: Ladécada del “60 como contexto de produccién de las pedagogias antiautoritarias, autogestionarias no directivasy
libertarias
Objetivo:
Indagar y andlizar los diferentes hechos politicos, econémicos, sociaes, culturales, artisticos y cientificos que se
desarrollaron en la década del “60.
Actividades:
Exploracion, através de diversas fuentes informativas, de los hechos sobresalientes de la década del “60.
Caracterizacion del contexto sociopolitico y cultural, y sus concreciones en el ambito educativo.

Trabajo Préctico N°6

Tema: Los enfoques tecnol égicos en educacion.

Objetivo:

Analizar los fundamentos y principios de la pedagogia tecnocréticay su impronta en los discursosy las practicas educativas.
Actividad:

Exploracion de materiales escolares paralaidentificacion y andlisis de la presencia del paradigmatecnicista. Andlisisen
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torno a concepto “lalogicadel control curricular” (M.Apple, 1997).
Andlisis de narrativas que conlleven un replanteo de las utopias y distopias sociales y sus marcos educativos

Trabajo Préctico N°7
Tema: Teorias criticas propositivas
Objetivo:

Describir y analizar las categorias fundamentales de la pedagogia critica a partir de |las propuestas de algunos representantes.
Actividades:
Visionado de producciones cinematograficas que permitan el andlisis de algunas categorias centrales del pensamiento critico
Lectura de narrativas biogréficas/identitarias que conlleven aun andlisis del pasado (historiay memoria) parala
reconstruccion de memorias sociales. Narrativas de la alteridad y experiencias educativas.

VIl - Regimen de Aprobacion

Laaprobacion del curso podra hacerse de acuerdo a las siguientes categorias previstas en el Régimen Académico dela
UNSL, Ord.C.S.N° 13/03 y su Anexo Unico y lamodificatoria, Ord. C.S.N° 32/15

- Régimen de Promocion sin Examen Final: el curso ofrece la posibilidad de ser aprobado mediante el Régimen de
Promocion sin Examen Final, modalidad que persigue la evaluacion continua del alumno fundada en un permanente proceso
evaluativo tanto de sus desempefios como de sus producciones que permitan dar cuenta del proceso de aprendizaje resultante.
Paraello, €l docente realizara en forma continua la eval uacion de los aprendizajes, como asi también la orientacion de los
mismos. Esta modalidad incluye unainstancia de evaluacion final integradora en la que se evalUa la capacidad del alumno de
construir unavisién integral de los contenidos estudiados.

Para aprobar el curso como alumno promocional, el alumno debera cumplir con los siguientes requisitos:

. asistir al 80% de las clases tedricas, practicas, tedrico-practicas.

. aprobar el 100% de los trabajos précticos.

. obtener una calificacién de, al menos, (7) siete puntos en todas y cada una de las evaluaciones, incluida la evaluacion de
integracion.

. enlanotafina de aprobacién se contemplaran las distintas instancias eval uativas propuestas para el cursado, (Ord.C.S.
N°13/03) a saber:

- Las evaluaciones cualitativas obtenidas en los trabaj os préacticos.

- Las evaluaciones parciales. Se tomaran las siguientes:

- Evaluacion delaUnidad 1. Individual, escrita.

- Evaluacién de las Unidades 2, 3, 4 Individual y escrita

- Evaluacién de laUnidad 5: grupal y escrita

- Integracion Final: eslaintegracion de los contenidos desarrollados en el curso.

L as evaluaciones parciales podran ser recuperadas dos veces y laintegracion final podra ser recuperada unavez. Las
recuperaciones se realizaran, con la modalidad que se establezca oportunamente (escrita u oral).

Régimen de Aprobacion con Examen Final:

- Alumnos Regulares. Pararegularizar laasignaturay darla por cursada, los alumnaos deberan cumplir con los siguientes
requisitos:

. asistir al 80% de las clases précticas

. aprobar latotalidad de los trabajos practicos

. aprobar el 100% de las evaluaciones parciales con un puntgje de seis (6) puntos Cada parcial tendra dos recuperaciones.

- Alumnos Libres: El alumno inscripto como regular o promocional que no cumpla con los requisitos estipulados para estas
categorias, sera considerado como libre y se podra presentar arendir como tal, previo cumplimiento de la aprobacion de los
trabaj os précticos en las fechas que se acuerden. También seran considerados alumnos libres aquellos que: no se inscribieron,
seinscribieron y no cursaron, o que se lesvenci6 el periodo de regularidad que indica el Articulo N° 24 del Anexo Unico de
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laOrd.C.S.13/03
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[16] [14] IMBERNON, Francisco (2017): "Célestin Freinet, una Pedagogia actual y vigente'. En: Revista |bero-Americana
de Estudios en Educacion.v.12,n.esp.1,p.591-595,2017

[17] [15] MONES, Jordi y PUJOL-BUSQUETS (2000): Maria Montessori. Educacién activay sensorial.” En: Pedagogias del
Siglo XX. pp.35-47. Coleccionable N°1. Cuadernos de Pedagogia. Barcelona: CISSPRAXIS S.A.

[18] [16] PEY RONIE, Henry(2001): Célestin Freinet: Pedagogiay emancipacion. Buenos Aires. Siglo veintiuno editores.
[19] [17]PLATE, Ellen (2011): "Aportes del pensamiento reflexivo de John Dewey parala educacién en la sociedad de alta
complejidad”. En: Revista Reflexion Académica Nro.X V1. Publicaciones DC. Afio XI1.Vol.16-Agosto 2011.Buenos
Aires.200p.”

[20] [18]RUIZ, Guillermo (2013): Lateoria de la experiencia de John Dewey: significacion histéricay vigenciaen el debate
tedrico contemporaneo. Foro de Educacién 11(15).pp.103-124. En: doi:http://dx.doi.org/10.14516/fde.2013.011.015.005
[21] [19]SANTAELLA RODRIGUEZ, Esther y Nazaret Martinez Heredia (2017): "La Pedagogia Freinet como aternativa a
meétodo tradicional de la ensefianza de las ciencias'. En: Revista de Curriculum y Formacion del Profesorado.Vol.21,Num.4
(2017).Espafia

[22] [20]SOSA GAZARI, Lucia (2006): El Movimiento de la Escuela Nueva en la Republica Argentina. Documento para uso
delos estudiantes. FCH.UNSL

[23][22] cevieeee e (2010): EI Movimiento de La Escuela Nueva. Documento de cétedra. San L uis.
FCH.UNSL

[24] [22]VALENCIA INFANTE, Elena(2014):"Las Teorias de Freinet en laescueld'. Trabajo fin de grado, Facultad de
Educacion. Universidad Camilo José Cela. Madrid, Esparia.

[25] [23]ZIPEROVICH, Rosa (1991): “Memoria de una educadora: experiencias aternativas en la Provincia de Santa Fe,
durante los Ultimos afios de la década del 10, ladel 20 y primeros afios de 1930”. En: PUIGGROS, Adriana: Escuela,
Democraciay Orden (1916-1943). Historia de la Educacion en la Argentina. T.I1. Buenos Aires: Editorial Galerna.

[26] Unidad 3

[27] [24]COLOM, Antoni J. y Joan Carlés Melich (1994): Después de la modernidad. Nuevas filosofias de la educacion.
Barcelona: Paidos.
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[28] [25]COLOM, Antoni y otros (1997): Teorias e instituciones contemporaneas de la educacion. Barcelona: Aridl.

[29] [26]GADQOTTI, Moacir (1998): “El pensamiento pedagdgico antiautoritario.” En: Gadotti, M.: Historia de lasideas
pedagdgicas. México: Siglo XXI.

[30] [27]NEILL, Alexander (1972): Summerhill. México: FCE.

[31] [28]ROGERS, Carl (1978): Cap.1: “Unamaestra de sexto grado “experimenta’. Cap.4:” Larelacion interpersonal en la
facilitacion del aprendizaje’. Cap. 7: “ Sobre €l aprendizaje y su facilitacion”. En: Carl Rogers: Libertad y creatividad en
educacion. Buenos Aires: Paidos.

[32] Unidad 4

[33] [29] Documento de Cétedra (2011): Los enfoques tecnol dgicos en educacion. FCH.UNSL

[34] [30] APPLE, Michael (1997): Cap.: “El curriculumy el proceso de trabgjo: laldgicadel control técnico”. En: Apple,
M.:Teoria Criticay Educacion. pp.11 a44. Buenos Aires. Mifio y Davila.

[35] [31] AYUSTE, Anay otros (1994): “Curriculum: ¢tecndcratas o educadores?’ Planteamientos de la pedagogia Critica.
Comunicar y transformar. pp. 75 a 83. Barcelona: Grao Editorial.

[36] Unidad 5

[37] [32] Documento de catedra (2005): La Pedagogia Critica. Documento para uso de |os estudiantes de Pedagogia.
FCH.UNSL.

[38] [33] DUSCHATSKY, Silviay Carlos Skliar (2000): “Ladiversidad bajo sospecha. Reflexiones sobre los discursos de la
diversidad y susimplicancias educativas.” En: Cuadernos de Pedagogia de Rosario N°7.

[39] [34] FREIRE, Paulo (2004): El grito manso. Argentina. pp. 18 a48.Siglo X XI Editores

[40] [35]GALCERAN, Montserrat (2018):” Los estudios poscoloniales y decolonialesy laintel ectualidad europea’. En:
Revista Vientosur.NUumero 160/octubre 2018

[41] [36]GIROUX, Henry (1996): Placeres Inquietantes. Aprendiendo la cultura popular. Barcelona: Paidos.

[42] [37]GOMEZ VELEZ, Martha Isabel y otros: “Estudios decononiales y poscoloniales. Posturas acercade la
modernidad/colonialidad y el eurocentrismo”. En: Revista Ratio Juris Vol.12 N°24 (enero-junio 2017). pp.27-60 Unaula
[43] [38] SINISI, Liliana (1999): “La relacion nosotros-otros en espacios escolares multiculturales’. En Neufeld, Maria Rosa
y James Ariel Thisted (Comp.): De eso no se habla. Los usos de la diversidad sociocultural en laescuela. pp. 189 a
231.Buenos Aires. EUDEBA.

[44] [39] MENCHU, Rigoberta: “El suefio de una sociedad intercultural.” En: Imbernén, Francisco (coord.)(2002): Cinco
ciudadanias para una nueva educacién. pp.63/81. Barcelona: Grao.

X - Bibliografia Complementaria

[1] [1] AMADO, A.y Rincdn,0.(2015): “Lareivindicacion de los discursos 0 como entender alos barbaros del siglo XX1”.
En: Amado, A. y Rincon, O.(eds.): Comunicacién en mutacion (remix de discursos). pp.5-11. Bogota: Friedrich Ebert
Stifftung, .

[2] [2] BOWEN, J. Y HOBSON, P. (1986): Teorias de |a educacién. México: Limusa.

[3] [3]CASTRO, Santiago y Eduardo Mendieta (1998): Teorias sin disciplina (latinoamericanismo, poscolonialidad y
globalizacion en debate). Universidad de San Francisco. México: Ed.Porrda.

[4] [4] DE SOUSA SANTOS, Boaventura (2006): Renovar lateoria criticay reinventar la emancipacion social (Encuentros
en Buenos Aires). Buenos Aires: CLACSO

S 1 ) I PR (2004) Conocimiento prudente para una vida decente: un discurso sobre las
ciencias revisitado. Porto, Afrotamento,

[B] [B] .+ vueeenvneienenee it e e e e (2007) Launiversidad en €l siglo XXI Para una reforma democréticay
emancipatoriade launiversidad. Bolivia: CIDES-UMSA editores.

4 1 T (2009) “Hacia una sociologia de las ausencias y una sociologia de las

emergencias’. En: De Sousa Santos, Boaventura: Una epistemologiadel Sur: lareinvencion del conocimientoy la
emancipacién social. pp.160-209. México: CLACSO, Siglo XXI.

[8] [8] DEWEY, John (1953): Democraciay educacion. Buenos Aires: Losada.

[9] [9] DUSCHATZKY, Silvia (1999): Laescuela como frontera. Reflexiones sobre la experiencia escolar de jévenes de
sectores populares. Buenos Aires. Paidos.

[10] [10] FAURE, Edgar y otros (1973): Aprender aser. Madrid: Alianza Editorial.

[11] [11] FILLOUX, Jean Claude (2008): Epistemologia, Eticay Ciencias de la Educacion. Encuentro Cordoba. Argentina:
Grupo Editor.

[12] [12] FREINET, Célestin (1996): La escuela moderna francesa. Una pedagogia moderna de sentido comun. Las
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invariantes pedagdgicas. Madrid: Morata.

[13] [13] FREIRE, Paulo (1990): La naturaleza politica de la educacion. Cultura, poder y liberacion.. Barcelona: Paidos.
(241 [24] ooeeiiiii (1997): Pedagogia de la autonomia. México: Siglo XXI.

[15] [15] FULLAT, Octavi (2002): Pedagogia existencialistay postmoderna. Madrid: Sintesis.

[16] [16] FURLAN, Alfredoy Miguel Angel Pasillas (1995): Investigacion, teoria e intervencion en el campo pedagdgico.
En: Perfiles Educativos N° 60..pp.1 a 15. México

[17] [17]FOLLARI, Roberto (2000):” Sobre la desfundamentacion epistemol 6gica contemporaned’. En: Follari, R.
Epistemologiay sociedad acerca del debate contemporaneo. pp.37-62. Rosario: Homo Sapiens

[18] [18] GARCIA CANCLINI, Néstor (1999): El consumo cultural: una propuesta tedrica. Bogota: Convenio Andrés Bello.
[19] [19]GIDDENS, Anthony (1993): Consecuencias de lamodernidad. Madrid: Ed. Alianza.

[20] [20] GIROUX, Henry A. (1999): Placeres inquietantes. Aprendiendo la cultura popular. Barcelona: Paidés.

[21] [21] GIROUX, Henry y Peter McLaren (1999): Sociedad, culturay educacién. Buenos Aires. Mifio y Davila.

[22] [22]LANDER, Edgardo (comp.) (2000): La colonialidad del saber: eurocentrismo y ciencias sociales. Perspectivas
latinoamericanas. Buenos Aires: CLACSO.

[23] [23]LIPOVETSKY, Gilles (1993): Laeradel vacio. Ensayos sobre el individualismo contemporaneo. Barcelona:
Anagrama

[24] [24] MC LAREN, Peter (1998): Pedagogia, identidad y poder. Los educadores frente al multiculturalismo. Rosario:
Homo Sapiens.

[25] [25]MORDUCHOWICZ, Roxana (2008): La generacion multimedia. Significados, consumosy précticas culturales de
losjévenes. Cap. 1. Ni pasivos ni indefensos. pp. 15 a 26. Cap. 2: Simultaneos e impacientes. pp. 27 a 32. Buenos Aires:
Edit.Paidds

[26] [26] (2001) : A mi latele me ensefia muchas cosas. Buenos Aires: Paidos

[27] [27] OBIOLS, Guillermo (1994): “ Sociedad posindustrial y cultura posmoderna’. En: Novedades Educativas. Afio
4.N°40. Abril 1994.

[28] [28] PUIGGROS, Adriana (1995): Volver aeducar. El desafio de la ensefianza argentinaafinales del siglo XX. pp.142
a149. Buenos Aires: Ariel.

[291129] evvviviiiiiie i, (1995): Qué pasd en la educacion argentina desde la conquista hasta el menemismo. Buenos
Aires. Kapelusz.
[BO][30] «eveveeeeieeie e (2010): Latremenda sugestion de pensar que no es posible. Luchas por una democracia

educativa (1995-2010). Buenos Aires. Ed.Kapelusz

[31] [31]de ROMERO BREST, Gilda (2011): Educacion formal, no formal einformal. Recuperado de: Sitio wordPress.com
[32] [32] SGRO, Margarita R.(2008): Pedagogia, ciencias de la educacion y teoria critica de la sociedad, un abordaje posible.
En: HILLERT, FloraM., Maria José Ameijeirasy Nora Graziano (compiladoras): La mirada pedagogica para el siglo XXI:
teorias, temas y précticas en cuestion. Reflexiones de un encuentro. Libro de la Maestria en Educacion “ Pedagogias Criticas y
Problem@ticas Socioeducativas’. Universidad de Buenos Aires. Facultad de Filosofiay Letras. Secretaria de Investigacion y
Posgrado.

[33] [33]HALL, Stuart (1997): Representation. Cultural Representations and Signifying Practices. Londrres: Sage
Publications.

[34] [34] TORRES, RosaMaria (1988): Educacién popular. Un encuentro con Paulo Freire. Buenos Aires: Centro Editor de
AméricaLatina.

[35] [35] VOGLIOTTI, Anay otros (Comp.) (1998): La Pedagogia como disciplina. Aportes para la discusién de su campo
epistemol égico. |V Encuentro de Cétedras de Pedagogia de Universidades Nacionales. Departamento de Ciencias de la
Educacién. Facultad de Ciencias Humanas. Universidad Naciona de Rio Cuarto.

[36] [36] WALLERSTEIN, 1.(2002): Conocer el mundo, saber el mundo(el fin de lo aprendido). México,
CIICH-UNAM/Siglo XXI

XI - Resumen de Objetivos

Durante el desarrollo del curso se pretende :

~Analizar lacomplejidad de la educacion y la heterogeneidad del campo pedagdgico;

Abordar el pensamiento pedagdgico contemporaneo

.-Reconocer y reflexionar en torno a algunas problematicas de la educacién que se pueden identificar en lasteoriasy
propuestas pedagdgicas estudiadas

.-Relacionar las probleméticas que surjan durante €l desarrollo del curso con larealidad educativa argentinay
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latinoamericana actual;
.-Proyectar propuestas educativas alternativas transformadoras.
. Asumir una postura criticay comprometida frente alas probleméti cas abordadas

X1l - Resumen del Programa

L os contenidos del curso estan organizados en torno a dos gjes:

1) Educacién y Pedagogia: abordala complejidad del fendmeno educativo y la probleméti ca epistemol 6gica de la disciplina
pedagdgica (Unidad 1)

2) El pensamiento pedagdgico contemporaneo: se desarrollarén algunas corrientes educativas surgidas afines del siglo XI1X'y
en el siglo XX, asi como teorizaciones sobre la educaci 6n emergentes en el contexto de las transformaciones de fin de siglo
XX hastalaactuaidad (Unidades 2, 3,4y 5).

X1l - Imprevistos

Ante situaciones imprevistas, se acordara con |os alumnos las modificaciones posibles, sin perder de vista los objetivos
propuestos en la planificacion original

X1V - Otros

ELEVACIONy APROBACION DE ESTE PROGRAMA

Profesor Responsable

Firma:

Aclaracion:

Fecha
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