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| - Oferta Académica

Materia Carrera Plan Afo Periodo
NIVEL Il TALLER SUJETOS DE
APRENDIZAJE EN DIFERENTES LIC. EN CIENCIASDE LA EDUC. 020/9 2018 1° anual
CONTEXTOS.
NIVEL Il TALLER SUJETOS DE
APRENDIZAJE EN DIFERENTES PROF. EN CS. DE LA EDUC. 029/9 2018 1° anual
CONTEXTOS.
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Il - Equipo Docente

Docente Funcion Cargo Dedicacion
JOFRE, JOSE LUIS Prof. Responsable P.Adj Exc 40 Hs
ALVAREZ, CLAUDIA CRISTINA Auxiliar de Préctico A.1ra Semi 20 Hs
NOSEDA, TRINIDAD Auxiliar de Préctico A.lraExc 40 Hs

1l - Caracteristicasdel Curso

Credito Horario Semanal

Teorico/Préactico | Tedricas| Practicasde Aula | Pract. delab/ camp/ Resid/ PIP, etc. | Total

4 Hs Hs Hs Hs 4 Hs
Tipificacion | Periodo
A - Teoria con précticas de aulay campo Anua
Duracion
Desde Hasta | Cantidad de Semanas | Cantidad de Horas
15/03/2018 16/11/2018 30 120

IV - Fundamentacion

El Taller “El sujeto de aprendizaje en diferentes contextos’ corresponde al Nivel |1 del AreadelaPraxisy seubicaen
segundo afio del Profesorado y la Licenciatura en Ciencias de la Educacion. Con gjuste a Plan de estudios, este Taller “tiene
como proposito la aproximacion alarealidad focalizada en los sujetos de aprendizaje (...) en diferentes contextos
socio-culturales (...) de las que emergen situaciones pedagdgi cas diferenciadas. [En este taller] se intentara recuperar el
carécter de lo cotidiano de las précticas paraintentar comprenderlas en su complejidad” (Plan de estudio Res. 22/99, ANEXO
IX: Contenidos minimos). Esta aproximacion es posible a contar con los aportes tedricos brindados por el conjunto de
asignaturas de segundo afio y en continuidad con el “Taller sobre la problemética de larealidad educativa’, del Nivel | dela
Praxis. En concordancia con e Plan de Estudio, €l abordaje de estas situaciones pedagdgicas se opera através de diferentes
mediaciones que habiliten un conocimiento y comprension de las mismas mediante la participacion en situaciones educativas
en distintos contextos. Entre las multiple mediaciones se encuentran: la observacion, las narrativas, las historias de vida, las
historias orales, los talleres. Al mismo tiempo, en vistaafavorecer lainsercién delosy las estudiantes en diferentes
contextos, campos o escenarios de la Praxis, este Taller seinsertaen el trabgjo interdisciplinario y cuenta con la colaboracion

Péagina 1




brindada por docentes de diversas asignaturas.

Se espera que esta articul acién, que es una manera de actuar y pensar la Universidad desde “lo comin”, genere las
condiciones para que losy las estudiantes puedan encontrar otros sentidos a las experiencias situadas en los diversos
contextos de praxis educativa. Para que e vinculo con los diversos contextos de aprendizaje sea posible, se propiciara el
trabajo solidario con lacomunidad local y regional através de instituciones, organizaciones comunitarias y movimientos
sociales, entre otras. Esperamos que en estainterrelacidn con los diferentes contextos, |as estudiantes puedan preguntarse qué
eslo propio del acontecimiento educativo en cada uno de esos espacios. Al mismo tiempo, propiciamos que los estudiantes
configurar esos contextos de aprendizaje en multiples desafios educativo. Esta blisqueda se proyecta desde | os aportes de un
conjunto de categorias provenientes de la pedagogia libertaria, la comunicacion pedagdgica comunitaria. Concepciones
pedagdgicas-criticas que ponemos en didlogo desde |a perspectiva decolonial. El anclaje en esta opcidn epistemol égica
permite comprender el juego de luchas politicas, sociales, econémicasy culturales, en cuyo marco pudierony pueden
emerger y resurgir proyectos fundados en “topias’ histéricasy concretas que habiliten trazas de emancipacion social
(Mignolo, 2008). Esta tarea conlleva“de[con]struir” lamatriz colonial que nuestras sociedades | atinoamericanas han
naturalizado, interpelando a su vez alos espacios y mecanismos de produccion y reproduccion del conocimiento y |os sujetos.
En otras palabras, este “locus’ habilita proyectar “una comprension critica de larealidad paraintervenir y transformarla’
(Plan de estudio). Anclado en esta perspectiva, el Taller “Los sujetos de aprendizaje en diferentes contextos’ esta disefiado a
partir de nodos ya que este opcion resulta una metonimia o contigliidad semidtica de lainterrelacion dinamica, dialécticay
dial6gica entre: estudiantes; docentes del Taller; docentes de otras asignaturas de segundo afio; colegas que colaboran con €l
Taller; los contextos; las instituciones; 10s sujetos en esos contextos; sus saberesy sus préacticas. De esta manera, los nodos
pretenden entrelazan los tramos y las tramas mismas de la praxis. En sintesis, puede decirse que € sentido de este taller
dentro del Areade la Praxis representa un espacio para conocer |os diferentes contextos de forma activay reflexiva de
manera que permitaalosy las estudiantes un Kime felen, un “aprender haciendo” al estilo de la pedagogia mapuche
(Nanculef Huaiquinao, 2016). En otras palabras, el Taller propone constituirse en un quehacer de praxis capaz de gestar una
construccion colectiva através de un didogo reflexivo que contenga las voces de cuantos en ella participan. Habilitando, a su
vez, las condiciones de posibilidad para que lasy los estudiantes se proyecten y se constituyan en protagonistas de las
intervencionesy transformaciones de la realidad educativa.

V - Objetivos/ Resultados de Aprendizaje

Objetivos Generales:

- Promover que losy las estudiantes conozcan, reconozcan y comprendan los diferentes contextos de aprendizaje desde el
vinculo con los sujetos, sus relatos, sus précticas, formando parte de las experiencias colectivasy comunitarias.

- Propiciar una ecologia de | os saberes através del despliegue de una actitud dial 6gica con los sujetos do-di[s|centes en la
pronunciacion del mundo desde diferentes contextos

.- Impulsar el desarrollo de proyectos de intervencién educativa que guarde correlacion con los otros dos objetivos.

Objetivos Especificos:

- Insertar el Nivel 1l delaPraxis en continuidad con el trayecto educativo iniciado en €l Nivel |: “Taller sobre la problemética
delarealidad educativa’ y €l “Taller Los sujetos de aprendizaje”.

- Propiciar una actitud investigativa, critica, configurada a partir de las probleméticas sociales, cuyo abordaje se nutrade los
aportes disciplinarios e interdisciplinarios en vinculo con los saberes correspondientes alos espacios curriculares de las
asignaturas de primero y segundo afio.

- Promover la sistematizacion en ladinamicade trabajo del taller.

- Contribuir alavinculacion de los y las estudiantes con diferentes contextos y sus sujetos de aprendizaje mediante trabajos
de praxis en territorio.

- Patenciar la vinculacién con proyectos colectivos para que lasy los estudiantes puedan involucrarse en el espacio educativo
teniendo en cuenta las probleméti cas que emergen en sus contextos.

- Propiciar el trabajo de recuperacidn, visibilizacion y comunicacién de las historias de vida, |as historias orales (las formas
organizativas, 10s saberes colectivos, en ellas contenidos) como aporte a la problematizacion de los saberes occidentalizados.
- Impulsar la escritura como mediacién para lareflexion, el andlisisy la problematizacion de la praxis educativa en territorio,
en pos de mdltiples pronunciamientos del mundo.

- Diferenciar entre géneros académicos de caracter publico y aquellos de grafia de acceso restringido, bajo laldgica de una
bioética del cuidado.

- Impulsar “laescritura para ser leidos’ como criterio de los registros, cuadernos de campo, bitacoray su traduccion en
géneros académicos que permitan la comunicacion de las experiencias personal, grupal, colectiva, comunitariay social.
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VI - Contenidos

Nodo |: Praxiseducativas para un mundo donde quepan muchos mundos

Praxis educativa como derecho y obligacion de transformar nuestro mundo en vista ala emancipacién. La educacion en el
contexto de latradicion occidental de los Derechos Humanos. Derechos Humanos en laretéricadel poder y en laescritura de
laley: visibilidad e invisibilidad de las diferencias. Del “Mal gobierno" alaeducacion parael Buen vivir. Aprendizajes de los
mundos multiples. Interrelacion de los nodos: Taller; Sujetos; Aprendizaje; Contextos. Educacién como derecho y el derecho
alaeducacion en el contexto penitenciario.

Nodo | 1. Breve genealogia de la epistemey los sujetos moder nos

El sujeto - proyecto como fundamento de lo posible. Sujeto como produccion y los aparatos del Estado. Del "ego cogito” ("yo
pienso") alas genealogias de laindividuacion en la modernidad occidentalizada. Disciplinay Andtomopolitica. Del Poder
Soberano ala Biopolitica. Educacién, poder, discurso y verdad.

Nodo I11: Contra-genealogias decolonialesy la produccion de [no]sujetos

Lamodernidad como mito e invencién “del mundo”. Del ego cogito a ego conquiro: Cortés como condicién de posibilidad
de Descartes y Bacon. Racismo, sexismo, genocidios y epistemicidios en el fundamento moderno del “saber legitimado™ y los
sujetos de este saber. Educar para sociedades matricentradas: Liberando lavida, larevolucién desde las mujeres. entre los
Caracoles de Chiapasy €l Kurdistan.

Nodo | V: Existir con otros/otras. Contextos, sujetosy vinculos politicos en la educacion

Ensefianza y aprendizaje: |0s vincul os maestro/seguidores segun el occidente eurocentrado; Criterios de discernimiento:
sujetos, pertenenciay vinculos sociales: simetria/ jerarquia; géneros discursivos predominante: mondlogo / didlogo; formas
de los afectos.

Latransmodernidad como lugar hermenéutico de interrogacion del vinculo ensefianza-aprendizaje: Hablar-escuchar-hablar en
la educacion tojolabal; la“ nostrificacion” como dislocacion del individuo moderno. Escuelay escucha: “ Saber que alguien lo
escucha’: relevancia de la escucha en los vincul os escolares con victimas de violencia.

Nodo V: Existir con otrxsen la diferenciay en distintos contextos

El contexto como tépica, dificultades del concepto. Contextos configuradores de sujetos. Sujetos productores de
contextos-mundos. Geopalitica, contextosy emplazamiento de los intelectuales. De la multiculturalidad ala
plurinacionalidad: Hacia una descolonizacién de la clave epistémica de lanocidn contexto. La praxis desde abajo, ala
izquierday por latierra. Sujetos colectivosy la configuracién del aprendizaje desde lalucha de los desterrados: los “ Sem
Terrd’; el MOCASE; Educacion en los territorios zapatistas liberados. El bachillerato Mocha Celis: cuerpos otros como
territorios liberados.

Nodo VI: Entrela pedagogia del oprimido y la pedagogia er 6tica

Educar: E-ducere/ Mayéutica [en griego, maieutiké] un oficio transgénero. Educar como sacar de adentro o hacer parir.
Contra-mandato social: harés parir y educaras con placer. El placer de aprender. Aportes para una pedagogia erética (De
Freire al Zapatismo). Praxis educativa del feminismo afrodescendiente. La escuela publica como territorio de paz y las
pedagogias insumisas.

Nodo VII: Praxisde educacién otra para el buen vivir

Buen vivir en los pueblos originarios: cuerpo y territorio politico. De la biopoliticaalabioéticadel cuidado. El cuidado de si,
delxsotrxsy delatierracomo criterio hermenéutico de la Educacién y Salud. Relevancia de la Educacién Sexual Integral en
las praxis educativas otras. El cuidado de la naturaleza y la soberania alimentaria: El cuidado de las semillas; El cuidado de
los saberesy de las précticas. Educadores en la Nacién Wayuu: un proyecto de educacion paralabuenavidajunto ala
naturalezay otras naciones.

Nodo VIII: Territoriosen lavida cotidiana para educar, jugar y jugarse

Kime felen: “ Aprender haciendo” mapuche: jugar y educarse en la vida cotidiana. Territorios de aprendizaje: Milpa (el lugar

de trabajo comunitario), la calle, el campo, €l potrero habitado: |a canchita. Emplazamiento de los cuerposy emancipacién, la
dimension ladica, jugarse desde una pedagogia emancipadora. Jugar y jugarse desde las técnicas participativas y la educacion
popular: Comunicacién y educacion parala autonomia.
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Nodo I X: Artey educacion en latransterritorialidad

Praxis artisticas y su articulacién en la constitucion de subjetividad: las artes y su potenciaidad transformadoraen la
construccion colectiva. Los murales colectivos — comunitarios, educacion popular, resistenciay la construccion de
autonomia. El artey educacion en los méargenes de la libertad. Educacion y teatro popular. Experiencias locales.

Nodo X. Trabajo de articulacion interdisciplinar

El trabajo colectivo con los equipos de las asignaturas de segundo afio, la coordinacion con Proyectos de Investigacion, la
articulacion con escenarios educativos en diferentes contextos. El espacio intersticial como lugar de significacién desde la
praxis. Escenarios posibles de la praxis educativa. Contextos y escenarios como interpelacion pedagogica. Luchasy
aprendizaje, abriendo escuelas para luchar desde las fébricas recuperadas. Reinventar la pedagogia en contacto con la
pluralidad de mundo. Historiaoral y construccion de la memoria colectiva.

Nodo XI: Pronunciar los mundos otrosy escribir como gesto emancipador

Registros analdgicos; Archivos digitales. Configuracion de equipos de trabajo y curacidn de los archivos. Procedimientos
para generar archivosy para documentar. Del registro al relato. Decidir quéy para qué relatar. Documentar para una ecologia
de los saberes, los afectos y los vinculos. Relatar para testimoniar y escribir para ser |eidos desde una comuni cacion educativa
descolonizadora. Escribir y relatar para construir visibilizacién y comunicabilidad de las Praxis educativas otras.

VII - Plan de Trabaj os Practicos

La praxis supone, en sentido moderno, lainterrelacion dialéctica entre teoriay préctica, entre reflexion — accién — reflexion,
por lo tanto el plan de trabajos préacticos se constituyen en trabajos de Praxis. Es decir, que se trata de multiples movimientos
que van de las précticas alas teorias, de las teorias a las practicas, procurando que en cada uno de esos desplazamiento: las
précticas crezca en comprension y las teorias en complgjidad.

Primera Praxis: Des-aprender para aprender a aprender. Lectura de la bibliografia en clave de desobediencia epistémica. Con
informes de lecturay su respectiva critica colectivay auto-critica.

Segunda Praxis: El aula universitariay laresignificacion de lo cotidiano en clave de las dindmicas de educacion popular.
Incluye el abordaje de la distribucion en el espacio allico, mate, la merienda compartida, 1as conversaciones, etcétera, como
emplazamientos sistematizable desde la Praxis. Conllevala necesidad del registro de la propuesta de trabajo en el aulay su
sistematizacion.

Tercera Praxis: Construccion de las intervenciones en la coordinacion del trabajo colectivo, ladistribucion de lapalabray la
elaboracion de relatos en y sobre las escenas de la ensefianzay el aprendizaje en los diferentes contextos.

Praxis de Integracion Interdisciplinar. Este Taller prevé laposibilidad del conocimiento de los diferentes contextos a partir de
sus propios sujetos, por lo que se proyecta el desarrollo de actividades en territorio. Dicho trabajo serd acomparfiado por
docentes que participan del espacio colectivo congtituido a partir de los equipos de las asignaturas de segundo afio de la
Licenciatura en Ciencias de la Educacién, de catedras de otras carreras, de proyectos de investigacion y extension. Losy las
estudiantes |levaran registro de este proceso y optaran, conjuntamente con losy las docentes que |os acompafien, por las
mediaciones que consideren pertinente para la tarea especifica que se propongan.

Sintesisdel Nivel |l de laPraxis: Escriturade un informe final, basado en bitacora o cuadernos de campo. Se trata de un
trabajo anual que recorrey recoge la dial éctica teoria— préctica— reescritura de la teoria— transformacion de las précticas
desde la articul acion metodol 6gica de la praxis.

Coloquio como continuidad del “aprender haciendo”: revision integral de la praxis desde la experiencia de |os estudiantes en
territorio, desde el aulay la Universidad.

VI1II - Regimen de Aprobacion

El taller admite todos los regimenes de aprobacién vigente en la Unidad Académica: Libre, Regular y Promocional.
Promocion y regularidad
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Laevaluacion del cursado de la asignatura prevé tres niveles: auto-evaluacion; evaluacién entre pares, evaluacion conlosy
las docentes. Al mismo tiempo, se tendra en consideracién tres tipos de evaluaciones:

1. Evauacion continua de los trabgj os de praxis.

2. Evaluacion permanente de los trayectos de insercidn en los contextos elegidos por €l o la estudiante para su praxis de
aprendizaje.

3. Laelaboracion de un informe final de los trayectos personalesy grupales a partir de las correspondientes bitacoras o
cuaderno de campo segln corresponda.

4. Como requisitaformal se requiere una asistencia al 80% de los encuentros del Taller y la aprobacion del 100% de los
trabajos de praxis.

Se considera alumno/aregular a quienes aprueben las instancias de evaluacién y el 80% de asistencia.

Se consideraran alumno/a libre, aguell og/as estudiantes que no hayan satisfecho |as exigencias fijadas parala obtencion de la
regularidad de lamateria. Podran rendir examen final, en condicién de alumnos libres, quienes completen en periodo
extraordinario |as instancias requeridas con anterioridad.
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X1 - Resumen de Objetivos

Propiciar una ecologia de |os saberes através del despliegue de una actitud dial égica con los sujetos do-di[s]centes en la
pronunciacion del mundo desde diferentes contextos. Promover el conocimiento, reconocimiento y comprension de los
diferentes contextos de aprendizaje desde el vinculo con 10s sujetos, sus relatos, sus préacticas. Impulsar €l desarrollo de
proyectos de intervencion educativa que guarde correlacién con los otros dos objetivos. Generar condiciones parala
comunicacion escritay ora de este nivel delaPraxis.

X1l - Resumen del Programa

Praxis educativas para un mundo donde quepan muchos mundos. Praxis educativa como derecho y obligacion de transformar
nuestro mundo en vista a la emancipacion. Breve geneal ogia de la episteme y 10s sujetos modernos. Contra-geneal ogias
decolonialesy la produccion de [no]sujetos. Existir con otrog/otras: Contextos, sujetos y vinculos politicos en la educacion.
Existir con otrxs en ladiferenciay en distintos contextos. Entre |a pedagogiadel oprimido y la pedagogia erética. Praxis de
educacion otra para el buen vivir: El cuidado de las semillas. Territorios en la vida cotidiana para educar, jugar y jugarse.
Artey educacion en latransterritorialidad. Trabajo de articulacion interdisciplinar. Pronunciar los mundos otros 'y escribir
como gesto emancipador.

X1l - Imprevistos

| Los Imprevistos se resolveran acorde alas circunstancias y mediaciones institucionales

X1V - Otros
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