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| - Oferta Académica

Materia Carrera Plan Afo Periodo
PSICOLOGIA DEL APRENDIZAJE Y DEL PROF.EN FiSICA 16/06 2018 1° cuatrimestre
ADOLESCENTE

PSICOLOGIA DEL APRENDIZAJE PROF.MATEM. 21/13 2018 1° cuatrimestre

Il - Equipo Docente

Docente Funcién Cargo Dedicacién
BENTOLILA, SAADA Prof. Responsable P.Tit. Exc 40 Hs
PELLEGRINI, GRACIELA TERESA Auxiliar de Préctico A.lra Semi 20 Hs

[l - Caracteristicasdel Curso

Credito Horario Semanal

Teorico/Préactico | Tedricas| Practicasde Aula | Pract. delab/ camp/ Resid/ PIP, etc. | Total

6 Hs OHs 2Hs OHs 8Hs
Tipificacion | Periodo
A - Teoria con précticas de aulay campo 1° Cuatrimestre
Duracion
Desde Hasta | Cantidad de Semanas | Cantidad de Horas
12/03/2018 22/06/2018 15 120

IV - Fundamentacion

INTRODUCCION

Este Curso corresponde alaformacién general del alumno para desempefiarse como profesor de Matematicao de Fisicaen el
nivel secundario de ensefianza en las asignaturas para las cuales |os habilita el titulo.

En este sentido posee un caracter introductorio ala problemética educativa general desde los fundamentos que la Psicologia
brinda parala comprension del sujeto, del aprendizajey de la ensefianza.

El ge central de este curso lo dala permanente referencia a andlisis de la Préctica Docente a partir de |os tres grandes
nucleos teméti cos que se desarrollan:

1- El lugar de los procesos educativos en la construccion de la subjetividad en los seres humanos

2- El sujeto que aprende, que refiere al alumno y la problemética particular que reviste la etapa evolutiva por la que atraviesa,
en relacion a diferentes contextos, (en este caso referido especialmente a adolescentey a joven).

3- Laprobleméticadel aprendizaje, que hace referenciaal como se aprende, es decir alos mecanismosy condiciones que
hacen posibles el aprender en situaciones escolares y las condiciones que atraviesan las mismas en la actualidad.

La cuestion del sujeto de la Educacion refiere a una problematica que esté atravesada por debates en diferentes 6rdenes que
van desde lo bioldgico y la neurociencias, hastalo filosofico, 1o psicol égico, 1o histérico, lo politico y lo éico. Deali que la
posibilidad de comprender a dicho Sujeto de la Educacion y 1os procesos implicados en el acto de aprender se plantea desde
una perspectiva dialéctica que integra en su andisis los contextos &ulico, instituciona y sociopolitico. Y coherente con ello se
propone un acercamiento alarealidad de las instituciones educativas, con laintencion de que el andlisis de situaciones reales
de Aprendizaje en escuelas concretas, otorgue mas sentido alateoria, en vistade ayudar al alumno de esta asignatura para
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que desde lo que la Psicologia aporta, puedair construyendo un marco de referencia que fundamente y oriente su futura
Practica Docente.

IV- FUNDAMENTACION

La propuesta didactica que aqui se presenta, tiene su fundamento en unatoma de posicion respecto a algunos temas claves en
relacién a Sujeto, a Aprendizajey ala Ensefianza.

En relacion a Sujeto se procura poner €l acento en el modo en que se constituye y/o deviene como Ser Humano,
diferenciandose de las otras especies, proponiendo la relacion entre sujeto y situacion, como unarelacion indisoluble que lo
define como sujeto histdrico, concreto, hablante,atribuidor de sentidos, poseedor de un mundo afectivo y emergente de una
tramade vinculos .

En relacion al Aprendizaje se sostiene y propone laidea de que el Ser Humano como Sujeto, no nace sino que se constituye
como tal através de procesos de aprendizaje que lo construyen y o modifican pero que también le permiten ir interviniendo
en su realidad, en una complejarelacion dialéctica

En relacion ala ensefianza se busca permanentemente destacar €l papel que le compete ala psicologia como uno de los
fundamentos de la didéactica, como asi también € lugar que le cabe a abordaje de esta temética en laformacion de
profesores. Se procura destacar que la Psicologia busca siempre comprender al sujeto y su realidad, pero no determinalas
metas educativas. Eserol |e cabe alas disciplinas del campo de la Educacion. Referido ala didactica, lacomprension de los
procesos de aprendizaje es constitutiva de su propio saber, aungue no acaba en ellos, puesto que desde ese punto de partida
debe dar respuesta a cdmo ensefiar. En lo que respecta ala formacién de profesores, la problemética del Aprendizaje del
adolescentey el joven (o del sujeto que aprende) debe servir para posicionar a docente frente a acto educativo, no como un
mero hecho técnico sino esencialmente y por sobre todas las cosas, como un VINCULO HUMANO, dimensién ésta que no
excluye lo técnico, sino que lo sobrepasa en una sintesis superadora, que incluye, ademas de procesos reflexivos, criticosy
autocriticos, la dimension socioafectivay la dimension ética.

Esta postura es sélo posible de transmitir si € punto de partida son las propias concepciones de |os alumnos acercade lo que
es el ser humano desde una reflexion epistemol égicay psicolégica, y cdmo ellos entienden la relacion entre sujeto, educacion
y sociedad, incluido en esto los procesos de aprender.

Desde esta reflexion nos proponemos acercarlos a una comprension cientifica del sujeto en la especificidad de sus procesos
psiquicos y de su comportamiento como unidad bio-psico-social. Lo que implica entenderlo desde su dimension historica,
como un ser de necesidades y posibilidades, en el cua e aprendizaje cumple una funcion fundante y constitutiva de su
subjetividad .

Para esta propuesta de programa se recuperan |os aportes tedricos de varios autores, seleccionados de tal modo que
entendemos cubren lo que [lamamos tres soportes basicos: € estructural-cognitivo, €l psico-afectivo y el sociohistorico.
Nuestras fuentes son aguellos autores que comparten una visién constructivista del aprendizaje (Piaget, Ausubel, Bruner,
Vigotsky, Gardner, Coll, Edward, Mercer, Salomon, €tc.), como también algunas corrientes criticas dentro de la psicol ogia,
en particular los desarrollos del Psicoanalisis desde los aportes de la Escuela Argentina de Psicologia Socia de E. Pichon
Riviere.

Esto tiene dos razones bésicas: Hacemos explicito aquello que creemos que es inevitable transmitir, que es nuestra propia
ideologia, con lo que contribuimos a ponerla a ella misma en discusion, al mismo tiempo que desmitificamos laideacon la
gue nuestros alumnos Illegan, como es por ejemplo, que ellos mismos son heutros 0 de que sus posiciones no son ideol dgicas.
Y en segundo lugar, porque, muchas discusiones que tienen importancia para la psicologia a nivel tedrico, no pueden ser
visualizadas como significativas para quienes se inician recién en temas de psicologia (no hay que olvidar que ésta es para
ellos, laprimeray Unica materia con temas de psicologia).

Finalmente, hay un esfuerzo importante puesto en no perder de vista el para qué de esta materia, que es fundamentalmente
paraformar docentes. En este marco, y apartir de los contenidos mismos, se trata de generar diferentes situacionesy
experiencias que les permitan también usar l0s aportes de la psicologia para realizar un trabajo de reflexién sobre si mismo,
sobre sus vinculos con la carrera elegida...con el contexto social que le rodeay —por sobre todo- con lo que cada uno pone de
si mismo parair comprometiéndose con lo que constituird su futuro campo profesional: la de ser educadores.

V - Objetivos/ Resultados de Aprendizaje

Dados los fundamentos tedricos y las experiencias préacticas correspondientes, al finalizar el curso se espera que los alumnos,
futuros profesores:;
Objetivo general
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1- Comprendan y valoren los aportes tedricos y metodol 6gicos de la Psicologia, y especificamente de la Psicologiade la
Educacién, acerca del aprendizaje escolar y de los sujetos involucrados en €l proceso.

Objetivos especificos

1- Comprendan el hecho educativo como un fenémeno complejo de caracter histérico-social en el que convergen
multiplicidad de determinantes. aspectos biol égicos, psicol 6gicos, sociolégicos paliticos, filoséficos, econdmicos, culturales,
etc. y que por lo tanto requieren diferentes niveles de andlisis (social, institucional, &ulico).

2- Comprendan la conducta humana desde su complejidad multicausada, pudiendo revisar |os aspectos simplistasy
reduccionistas de las visiones con las que se tiende a interpretarla desde |la cotidianeidad, partiendo de revisar sus propias
concepciones respecto de larelacion entre Educacion, Sujeto y Sociedad en pos de aproximarse a una concepcion de Ser
Humano, como emergente de una trama de vinculos, hist6ricamente determinada.

3- Profundicen sobre larealidad adolescente en relacion a su identidad, familiay medio social, grupos de pares, aprendizaje
en laescuela; su referencialidad etc. y sus implicancias parala préctica docente

4- Analicen y tomen postura sobre la complejidad de los mecanismosy procesos con que diferentes autores explican el
Aprendizaje, desde sus soportes cognitivos, afectivosy sociales, en vista de lo que esto pueda ayudarles para comprender los
procesos educativos que acontecen en €l aula proyecténdose, en ellos como futuro docente y por tanto como protagonista.

5- Asuman una actitud reflexivay comprensiva que les permita entender al alumno que aprende a partir de revisar su propia
historia de aprendizajes, y al mismo tiempo puedan pararse en actitud autocriticay de pregunta constante, respecto de su
préctica como alumno de la presente asignatura'y de otras, asf, como de su futura practica docente.

6- Desarrollen su capacidad de interpretacion y andlisis de larealidad educativa a partir de observacionesy tareas de
investigacion.

7- Comprendan acerca de la dindmica que ponen en juego los grupos de aprendizaje en € aula, y la elaboracion positiva de
los conflictos que surjan durante las tareas, tanto en referencia a las clases que observan en escuelas del medio, como al
trabajo grupal del que ellos mismos son participes en esta asignatura.

8- Elaboren un marco de referencia (conceptual- actitudinal - ético), que les permita analizar, comprender y dar sentido alo
gue sucede a interior de las situaciones aulicas cuando se desarrolla una préctica de ensefianza-aprendizaje.

V1 - Contenidos

PARTE A
APORTES DE LA PSICOLOGIA PARA LA COMPRENSION DE LOS PROCESOS EDUCATIVOS: ANALISISDE LA
RELACION ENTRE SUJETO Y SOCIEDAD

- Algunos puntos de partida

Unidad 1 - Laeducacién como mediadora entre Sujeto y Sociedad

- Aproximacion epistemol dgica alas diferentes concepciones de Sujeto y Sociedad y su relacion con la educacion ¢Lo
historico es una condicién inherente o transitoria?

- El conocimiento delacienciay laverdad: ¢realidad objetivay/o construccién subjetiva? Los paradigmasy el cambio.

- Niveles parael andlisis e interpretacion del hecho educativo: 1o aulico, loinstitucional y lo social- . ¢El hecho aislado o
contextualizado?

- Larelacion entre Sujeto, Educacion, Sociedad y Cultura ¢Unarel acién conservadora o transformadora... Deterministicao
dialéctica? ... ¢Estatica 0 en permanente construccion? ¢Accidental o fundante?

PARTEB
APORTES PARA LA COMPRENSION DE LA PERSONA DEL EDUCANDO EN EL PROCESO EDUCATIVO: EL
ADOLESCENTE

Unidad 2 - LaPsicologiay el Ser Humano.

- EI Ser Humano como sintesis entre naturalezay cultura. Lainteraccién entre lo heredado y € medio fisico-social-cultural e
histérico en el que el ser humano se desarrolla. La condicion de incompletud y educabilidad

- La conducta como fendmeno central de la Psicol ogia desde una concepcion de totalidad complejay emergente de un campo
y situacién. Reduccionismosy complejidades

- Subjetivacion y socializacién. Matrices de aprendizaje en la constitucion del psiquismo: la educacion como proceso
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fundante de la Subjetividad.

Unidad 3 - Caracterizacion del sujeto de aprendizaje en la escuela secundaria: L os cambios en el Adolescente

- Cambios fisicos. El adolescente y su cuerpo. Iniciacién sexual, rituales, mitosy tabues.

- Cambios Psicol6gicos: Identidad y duel os. El adolescente y la blsqueda de si mismo. La problemética de losvaloresy el
sentido de la construccién de un proyecto de vida en el que se intersecten |o personal con lo socia através de elecciones
€éticas y de compromiso.

- El adolescente y larelacion con los adultos: ¢un conflicto inevitable? Lafamiliay laescuela. Lo grupal como facilitador ¢u
obstéaculo? de latransicidén a mundo adulto.

- El adolescentey las nuevas posibilidades Desarrollo del Pensamiento: la construccién de las estructuras | 6gico-formales.
Los cambios en la Sociedad y su impacto en |os adol escentes de hoy

- Relacion adolescencia-sociedad: el destino social de las necesidades del adolescente en la actualidad. Su relacion con los
procesos motivacionales en la escuela.

- Adolescencias contemporaneas. Andlisis de distintas problematicas que atraviesan a los adolescentes de hoy y su relacion
con la produccién de nuevas subjetividades: drogadiccién, violencia, medios de comunicacién, alcoholismo, embarazo
adolescente, delincuencia, marginalidad y exclusién, multiples pobrezas, etc. Impacto en los procesos de escolarizacion y de
construccion de ciudadania.

PARTE C-
APORTES PARA LA COMPRENSION DEL SUJETO EN PROCESO DE APRENDER EN LA INSTITUCION
EDUCATIVA

Unidad 4 - Laeducacion escolar: una préactica social y socializador a.

-Laconstruccion de larealidad desde el sujeto que aprende: El aprendizaje como proceso personal y social.

-El papel mediador de los “otros significativos’ (adultosy pares) en el aprendizaje en la construccién de la ldentidad y
Autoestima: Confianza vs desconfianza en las posibilidades de aprendizaje y desarrollo

-La corriente constructivista como marco conceptual de referencia parala comprensién de |os aprendizajes escolares.

- Los procesos de aprendizaje en contextos escolares: particularidades, problemasy desafios. ¢En ¢Dondey como se
aprende?

Unidad 5- Soportes Afectivos - Dinamicos. El aporte del Psicoanalisisy la Psicologia social

- Laconcepcion de sujeto desde el psicoandlisis. Algunos conceptos basicos: Estructura psiquica: Ello, Yo, Super-Yo. - El
lugar de lo inconsciente. Mecanismos de Defensa.

- El aprendizaje como vincul o esencialmente humano.

- El deseo como articulador vital del aprendizaje. ¢Necesidad o mativacion?

- El aprendizaje como proceso de cambio: ansiedadesy resistencias vs/curiosidad y deseo.

- El papel de la escuela en la construccion de la subjetividad.

- Derivaciones Didécticas para la Ensefianza

Unidad 6 - Soportes Cognitivo- Estructurales.El aporte de la Psicogénesis

-El Aprendizaje como construccién de las estructuras intel ectuales en €l sujeto segin Jean Piaget: inteligenciay pensamiento;
factores del desarrollo mental

-Etapas en el desarrollo del pensamiento.

-Mecanismos de cambio cognitivo: asimilacion-acomodacién- equilibracion.

-Practicas sociales y construccion de lainteligencia.

El aporte de |a corriente cognoscitiva:

-Posibilidades y condiciones para el aprendizaje significativo en contraposicion al aprendizaje repetitivo.

-Procesos implicados en € recuerdo y €l olvido (asimilacién obliterativa vs/ diferenciacion progresiva). Latransferenciay la
préctica.

-Lasinteligencias multiples. El aprendizaje parala comprension profunda segiin Gardner y Perkins.

-Derivaciones Didécticas para la ensefianza.

Unidad 7 - Soportes Socioculturales: La corriente sociohistérica de Vigotsky:
-Algunas categorias basicas en lateoria de Vigotsky: : Lamediacion instrumental y social en la estructuracion de lavida

psiquica.
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-El proceso de interiorizacion de larealidad. La construccion de significado y sentidos.

-Lazona de desarrollo préximo, como encuentro entre las posibilidades del sujeto (realesy potenciales) y lainfluencia
educativa. El concepto de andamigje. Lainteractividad en la construccion de significados compartidos. Comunicacién y
lenguaje en la construccion conjunta de significados.

-Derivaciones Didacticas parala Ensefianza

- Algunos puntos de llegada:

Unidad 8 - Sujeto, Escuelay Sociedad desde la préactica docente

-El conocimiento escolar como construccion de unavision de la sociedad. El aprendizaje escolar: un tipo especial de
aprendizaje. La escuela como escenario y el aula como espacio de produccion de aprendizajes.

-Algunas tensiones. Democratizacion vs. Autoritarismo; Apropiacion del saber vs. Vaciamiento de contenidos; Igualdad de
oportunidades vs. Discriminacion; Diversidad, vs homogeneizacion; Inclusion vs Exclusion

-Posibilidades y limites en la apropiacion de un marco conceptual de referencia desde la Psicologia, que fundamentey oriente
lacomprension del sujeto de aprendizaje, €l andlisis de larealidad educativay lareflexion de su préactica como educador.

VII - Plan de Trabaj os Practicos

TRABAJO PRACTICO Na1 Relacion Sociedad — Educacion — Sujeto en la constitucion de la subjetividad

1- Objetivos:

- Establecer relaciones entre sociedad, culturay educacion y su incidencia en la constitucion de los sujetos.
- Analizar situaciones de lavida social identificando lainfluencia de las relaciones indicadas.

- Pensar respecto de su propio recorrido como sujeto de aprendizaje.

- Reflexionar en relacién a su propio compromiso como educador.

b) Actividades:

Individual

1- Escribe un relato que incluya:

a) El recorrido de tu experiencia de formacion (socializacién) escolar, destacando aquellos aspectos que consideres
significativos en la configuracion de tus propias matrices de aprendizaje. I ntenta establecer conexiones con hechos de tu vida
personal, familiar, escolar y social.

b) Unareflexién y andlisis acerca de qué pautas, valores, costumbres, creenciasy practicas familiares y educativas han
influido en tu manera de ser, pensar y actuar en el mundo. ¢Qué personas y/o modelos (familiares, y/o sociales) han sido
importantes y/o significativos, han dejado algun tipo de huella en tu vida que incida en lo que hoy eres como estudiante?...
¢En qué?

2- Teniendo en cuenta que Ana Quirogay Pichon Reviere plantean que las matrices de aprendizaje estan multideterminadas,
analiza qué elementos de tu relato consideras que pueden haber incidido en ellas.

3- Considerando lo explicitado de tu experiencia, intenta caracterizar €l aqui y el ahora de tus propias matrices de
aprendizaje, destacando qué y cdmo crees que la culturafamiliar y social influy6 en la conformacion de las mismas.

En pequefio grupo (2 o 3 integrantes)

1- Compartir lo que desee sobre su escrito personal .

2- Reflexionar y analizar i esimportantey si es posible indagar acerca de la historia de aprendizgjes y vinculos que los
alumnos de un curso determinado han ido construyendo con lamateméticay con ellos mismos como sujetos que aprenden
mateméticas.

3- Cémo se podria hacer...? Pensar en consignas de actividades, paratrabajar sobre ello con nuestros posibles alumnos

¢) Evaluacion

L os criterios de Evaluacion que se proponen para este trabajo son los siguientes
- Profundidad e interés en larealizacion del relato de la historia personal

- Fichgje de laslecturas para esta tarea
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- Pertinencia en las relaciones que se realicen entre los relatos personales'y las lecturas tedricas, de acuerdo alas consignas
dadas.
- Pertinenciay creatividad para pensar posibles vinculos entre el temay |latarea educativa futura que les toque desempefiar

d) Material detrabajo

- Articulos derevistas

- Revision de notas de clase

- Video Paradigmasy Video de Paulo Freire

- Lecturay andlisis de lasiguiente bibliografia:

- BENTOLILA, Saaday PELLEGRINI. Graciela (2015): “Procesos de Socializacion” Documento de Cétedra.

- FREIRE, Paulo (1979) “Educaciony Cambio”. Cap. 1y 2. Ed. Busqueda Argentina

- MORENO, Montserrat (1990): "Educacion posible o imposible. Las concepciones de ciencia, verdad, realidad e
inteligencia’. Mimeografiado (catedra)

- PANSZA GONZALEZ, Margaritay otro (1987): "Fundamentacion de la Didactica". Cap.l: Sociedad-Educacion. México.
- QUIROGA, Ana(1987) "El Sujeto en &l Proceso de Conocimiento (Modelos internos o matrices de aprendizaje)”. del libro
"Enfoquesy Perspectivas en Psico-logia Socia" 2da. Edicion. Bs. As.

- ldeas surgidas a partir del intercambio con sus comparieros en clases o reuniones de estudio.

TRABAJO PRACTICO N°2: Adolescencia
PARTE A
CAMPO, CONDUCTA Y SITUACION - NECESIDADES

En pequefio Grupo

- Leer las Entrevistas de 3 adolescentes que se adjuntan: Silvia, Ménicay Luis

- Andlizar la conducta que aparece en | os adol escentes entrevistado, aplicando los conceptos desarrollados en € marco
tedrico de los temas: “ Campo, conductay situacion” y “Necesidades’, e identificando |os diferentes conceptos de la
bibliografia citada (area, campo, etc.)

- Elaborar un informe escrito y exponer en clase

Bibliografia
- BLEGER, Josg (1979): "Psicologiade la Conducta'. Cap. | LaPsicologiay el ser humano. Cap. Il y I1l. Paidds. Bs. As.
- BARREIRO, Thelma. (1987): "Haciaun Modelo del Crecimiento Humano". Cap.V Necesidades

PARTE B
ADOLESCENCIA

En pequefio Grupo

- Abordar la tematica de la Adolescencia como una etapa del Desarrollo humano y elegir una problematica vinculada ala
misma pararealizar unaindagacién/ investigacion que les permitay profundizar alguno de ell os (sexualidad, embarazo

adol escente, alcoholismo, drogadiccion, el adolescentey el mundo del trabajo; el adolescente, lapoaliticay la participacion; la
moda, €l baile, intereses, hobbies; religion, religiosidad y los valores; delincuenciajuvenil; marginalidad y pobreza, violencia
con los adultos'y con los pares, €tc.)

- En relacién con la problemética elegida:
1- Realizar unaindagacion bibliogréficay de material informativo o documental.
2- Obtener informacion de diversos sujetos:

- Con los Adolescentes

a) -De acuerdo alatemética elegida, piensen en alguna experiencia directa con los adolescentes en la cual puedan participar y
que les permita obtener informacion que contribuya a realizar lainvestigacion planteada (pueden participar de instancias
grupales donde | os adol escente puedan expresarse naturalmente)
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b) -Realicen registros escritos (toma de notas de lo que sucede o se dice), orales (grabaciones), visuales (filmacion, fotos) de
los diferentes momentos de la experiencia que lleven a cabo. Es importante aqui que distribuyan las responsabilidades entre
losintegrantes del grupo: 10s que coordinan la actividad, los que colaboran con € desarrollo de lamisma, los que toman
registro escrito, sacan fotos, filman, graban (depende de |os medios elegidos).

¢) Realicen entrevistas, encuestas, u otro modo de recoger mayor informacion sobre el tema, con un nimero de adolescentes a
determinar.

- Con los Adultos

a. Enrelacion con la problemética el egida determinen diferentes referentes adultos a quienes encuestar: padres, docentes,
profesionales, comerciantes, religiosos, vecinos en gral.

Elaboren un informe integrando la informacién obtenida desde el material tedrico, la observacion, las entrevistas (alos
adolescentesy los adultos), los registros realizados en la experiencia en la que participaron, etc..

El Informe debe tener las siguientes partes.

1- Introduccion y Presentacién del Temaelegido y € modo en que se abordara el mismo.

2- Marco tedrico

3- Presentacion de los instrumentos de recol eccion de lainformacion (entrevistas, encuestas, etc, describiendo por qué se
elige el mismo y las caracteristicas de lamuestray/o poblacion alaque sele aplica

4- Aplicacion y andlisis de los resultados

5- Conclusiones

6- Bibliografia

7- Anexos: (seincluyen aqui las entrevistas transcriptas, |as encuestas y/o todo aquel material que se hayarecogido y que
sirvié de base para el trabgjo)

Il. EN GRUPO TOTAL
Exponga su trabajo en clase, realizando una presentacion ante €l grupo de alumnos y profesores, apoyados con |0s recursos
didécti cos que considere apropiados para una buena presentacion.

BIBLIOGRAFIA:

Laindicada paralaunidad |1 y la que se considere conveniente.

-BARRON, Margarita (comp.) (2008)): “ Adolescentes incluidos y Adolescentes excluidos’ Edit Brujas— Universidad
Nacional de Cérdoba

-BACHER, Silvia (2009): “Tatuados por los medios. Dilemas d la Educacion en laeradigital” Edit Paidos Bs. As.
-KAPLAN, Carina (comp) (2013): “Culturas estudiantiles. Sociologia de los vinculos en la Escuel@’ Edit Mifio y Davila—
Bs. As.

- BENTOLILA, Saada (2005): “Los cambios en la Adolescencia’ Compilacion — Doc. de Céatedrainédito
-BENTOLILA-RINALDI (1998): “Adolescencia’. Cuadernillo Impreso, U.N.S.L., 1980.

-BENTOLILA-RINALDI (1990): “Pasajeros en transito: entre lanifiez y lavida adulta’ Revista Aula Taller N°5 -Edit.
Troquel, Bs. As.

- DOMENECH-LLAVERIA, Edelmira (2005): “Actualizaciones en Psicologiay Psicopatologia de la Adolescencia’ Edit de
laUniversidad Auténoma de Barcelona— Servei de publicaciones — Barcel ona Espafia

- MUSSEN-CONGER-KAGAN (1976): "Desarrollo de la Personaidad del Nifio y del Adolescente". Cap. Efectos remotos
delalnseguridad en laInfancia, p4gs.128-129. Trillas. México.

- PIAGET-INHELDER : "Psicologia del Nifio". Cap. |V El preadolescente y |as operaciones proposicionales.

TRABAJO PRACTICO N°3 Mecanismos de Defensa- Conductas defensivas

1-Objetivos:

-Conocer la dindmica de los Mecanismos de Defensa

-Entender laimportancia de dichos mecanismos en la estructuracion de la personalidad.

-Elaborar giemplos de situaciones en las que se utilizaron mecanismos de defensa determinando a cudl de ellos corresponde.

2- Actividades:

-Leer atentamente la siguiente Bibliografia:

- Bleger José. “Psicologia de la Conducta’. Cap. I11. Edit. Paidos.

- Cerda Enrique. “Una Psicologia de Hoy” Cap: Frustracionesy conflictos. Edit. Herder.
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- Readlizar €l fichaje correspondiente del material leido.

- De su propia experiencia, o de situaciones que Ud. conozca, elaborar dos ejemplos de cada uno de los Mecanismos de
Defensa.

- Socializar con el grupo de compafieros.

TRABAJO PRACTICO N° 4 Lanocion de temporalidad y de construccion en los aprendizajes desde Piaget

I- En pequefios grupos

- Reunidos por campo disciplinar intercambiar sobre qué conceptos o ideas consideran que son relevantes de adquirir en su
campo disciplinar. Elegir uno.

- Determinar un conjunto de preguntas paraindagar como entienden dicho concepto sujetos de diferentes grupos de edades.
Tomar a menos 5 por grupos

- Grupo 1 3 a5 afios

- Grupo 2 6 a1l afios

- Grupo 4 12 a 17 afios

- Grupo 5 18 afios en adelante (Alumnos de la carreray no alumnos)

- Ordenar en un cuadro las respuestas segun las edades

- Redlizar un andlisis acerca de como van cambiando |as respuestas segiin las edades, y cudles serian los obstacul os para
comprender el concepto méas a fondo. Identifique los mecanismos cognitivos que va poniendo en juego al responder y veas
aparecen regulaciones.

-Presentar todo lo trabajado en un informe escrito

TRABAJO PRACTICO N L a construcciones de algunas nociones mateméticas y cientificas segiin PIAGET

1-Objetivos:

-Analizar y reflexionar sobre los aportes que realiza Piaget en relacion ala construccion delas estructuras intelectuales y las
nociones matematicas y fisicas.

-Exponer ante sus compafieros | as distintas experiencias con que se investiga el desarrollo de cada una de las nociones

2- Actividades:

- Distribuidos en grupos lean y realice un fichaje del Texto: “DESARROLLO DE LOS CONCEPTOS BASICOS
MATEMATICOSY CIENTIFICOS EN LOSNINOS’ LOVELL De acuerdo a un cronograma establecido

CAP. 1 y II: Presentacion

CAPIll y IV: “Métodos de Ensefianza de Conceptos Numeéricos”

CAPYV y VI: “Concepto de Materiay Peso” .

CAP VIII: “Concepto de Espacio”

CAP [X: “Sistema de Numeracion”

CAP IX: “Conceptos de Longitud y Medida’

CAP X: “Areay Volumen”

- Aplicar algunas de las Pruebas a sujetos que conozcay anotar las respuestas.

- Organizar laexposicion del capitulo correspondiente, como una clase, reproduciendo con sus compafieros, la experiencia
realizaday explicando a posteriori lateoria. Utilice los materiales que la experienciale demande

TRABAJO PRACTICO N9%: “Nuevas alternativas para pensar el Aprendizaje”, H. Gardner -
1- Objetivos

- Comprender y confrontar la nocion de inteligencias Multiples con lade Inteligencia Gnica.

- Andiizar las Diferentes puertas de Entrada desde sus implicancias pedagdgi co-didacticas.

2- Actividades

En grupo Total

-Lectura compartida para el grupo total del cap. 1 del libro “Lamente no escolarizada Como piensan los nifiosy como
deberian ensefiar las escuelas’ de H. Gardner, complementado con una guia de lectura.

En grupo pequefio

-En grupos pequefios se distribuiran los siguientes capitulos: 8, 11y 12.
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-Cada grupo realizard unalectura comprensiva del capitulo elegido y debera preparar una presentacién del mismo a partir de
“transparentar en el armado de unaclase, €l contenido del capitulo”. Esto implicala aplicacion practicadel contenido del
capitulo asignado, proponiendo diferentes estrategias para su ensefianza que represente o que el capitulo pretende transmitir.
Para ello, se selecciona un tema de matemética o de fisica, y se piensa cdmo ensefiarlo de acuerdo alo que plantea el capitulo.
Esta propuesta de clase sera llevada a cabo en el grupo total.

-Presentacion de un informe con |as actividades indicadas respecto a capitulo 1, el resumen del capitulo elegidoy € esbozo
delaclase llevada acabo.

TRABAJO PRACTICO N° 7 Teoriadel Aprendizaje por recepcion de David Ausubel

1- Objetivos:

-Analizar y reflexionar sobre la propia organizacién interna (o estructura conceptual, o trama de relaciones) de un temade
Fisica

-Visualizar diferentes formas en que cada sujeto puede organizar internamente el conocimiento y construir relaciones,

2- Actividades:

- Respecto de alguno de los temas que el/la docente desarroll6 en la clase (elijan uno), realice usted una estructura conceptual
en formaindividual.

- Discuta con su compariero similitudes y diferencias entre ambas estructuras.

- Delamisma extraigan un listado de conceptos y/o proposiciones vincul adas.

- Seleccionar dos alumnos del grupo observado, que presenten caracteristicas diferentes en relacién a su modo de aprender,
participar en clase etc. Esta actividad esindividual .

- Presentarle € listado de conceptos elegidos y solicitarle alos alumnos que en un papel 1os ordenen seglin las relaciones que
vean entre ellosy que para eso usen flechasy expliciten los conectores (relaciones).

- Compare las producciones de los alumnos con la suyay analice las diferencias en base alateoria de Ausubel, en un informe
escrito.

- Presente en clase su elaboracion y discuta con sus compafieros sus fundamentos explicativos.

3- Material detrabgjo

Lecturay andlisis de la siguiente bibliografia:

- Novak, Joseph (1982) “Teoriay Précticade la Educacion” Editorial Alianza, Madrid — Espafia
- Ideas surgidas a partir del intercambio con sus comparieros en clases o reuniones de estudio.

TRABAJO PRACTICO N° 8 Vigotsky y las Zonas de Desarrollo

En pequefio grupo

-Leer y fichar lasiguiente bibliografia

Onrubia, Javier (1995): “Ensefiar: crear zonas de desarrollo proximo e intervenir en ellas’ Cap. 5 ddl libro “El
Constructivismo en el auld’ de COLL, Cesar (comp.)

-Analizar comprensivamente las distintas formas de crear zonas de desarrollar proximo (o de "andamiar") que propone el
autor.

-Tomando como puntos de partida, |os aspectos que detalla el texto, identificar y analizar criticamente |os los modos en que
se ayuda (0 no se ayuda) a crear zonas de desarrollo proximo. O dicho de otro modo, se ayudaa“ andamiar” (o no
"andamiar) , en alguna asignatura que esté cursando (incluida Ps. del Aprendizaje) y el curso que estd observando en la
escuela asignada.

- Recuperando |os aportes de otros compafieros, repensar y proponer otras posibles formas de crear zonas de desarrollo
préximo ( es decir de "andamiar megjor") que mejoren el aprendizajey laformacion enla

-Presentar un peguefio informe que incluya resumen o esquema del texto y andlisis de lo solicitado en € punto anterior

TRABAJO PRACTICO N99: El Aprendizaje Escolar. Andlisis e instrumentacion de |as teorias del aprendizaje parala
comprension de situaciones de aprendizaje escolar

1-Objetivo
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-Identificar y Analizar en las observaciones de clase, situaciones de aprendizaje escolar, que permitan visualizar y dar cuenta
de las categorias conceptual es que se van estudiando durante los desarrollos tedricos de la asignatura.

-Andizar e Interpretar ¢Qué obstéculosy facilitadores aparecen? ¢Qué se aprende? ¢Qué dicen los alumnos respecto asu
aprendizaje? Y el docente?

1-Actividades

Latareatiene delimitada tres instancias:

-Observacion de clases en escuelas: trabajo de observacién no participante con registro de lo que acontece en la clase,
conocimiento del grupo de alumnosy caracterizacion del mismo, entrevista con el docente respecto a sus concepciones
acerca de cémo aprenden los alumnosy cudles son sus estrategias de ensefianza.

-Andlisis de material bibliografico: Elaboracion de estructuras o redes conceptuales con cada uno de los desarrollos relativos
al aprendizaje ( Piaget, H. Gardner, J. Novak, S. Vigotsky, Pichon Rivieres, C. Call, otros)

-Andlisis de situaciones de aprendizaje: andlisis de las situaciones de aprendizaje registradas, empleando |os marcos tedricos
relativos a aprender a partir de una guia de trabajo.

-Elaboracién de un informe con las tres instancias planteadas.

VIII - Regimen de Aprobacion

Para mantener la condicién de REGULAR, los alumnos deberan cumplimentar |os siguientes requisitos:

* Aprabar el 100 % delos T.P. en tiempo y forma.

* Agigtir al 80 % de las Actividades Dirigidas y Programadas.

* Aprobar las evaluacines parciales que se estipulen, las cuales tendran a menos una recuperacion. Si esta tampoco se
aprobara, se podria dar la oportunidad de acceder a un trabajo escrito de integracion, con defensaoral .

A los efectos de este Curso, se consideraran Actividades Dirigidas-Programadas a las destinadas alarealizacién delos T.P.,
de las experiencias de aprendizajes planificadas, a exposicionesindividuales o grupales, areuniones de integraciony a
observaciones en las escuelas.

Seran considerados LIBRES, aguellos que no cumplimenten con las normas de regularizacién.L os alumnos comprendidos en
esta categoria, deberan acordar con el equipo de cétedray durante €l dictado de lamisma, larealizacién de los trabajos
précticos que por sus caracteristicas (trabajos realizados en instituciones educativas) no pueden incluirse en el examen de
trabaj os précticos. .

El examen de T.P. incluird|a presentacién oportunay aprobacion de |os trabajos restantes debiendo el alumno aprobar
ademas, un coloquio sobre los fundamentos y técnicas de realizacidn de agquell os que se estima conveniente. El examen serd
tomado por el equipo de catedray se efectuara dentro de los nueve (9) dias anteriores ala fecha de examen final. Podra
requerir varias reuniones.

El alumno que no apruebe & examen de T.P., sdlo tendra validez para el examen final del turno en el cual el alumno se
hubiera inscripto.

Examen final de alumnos libres: Serarendido ante un tribunal examinador en las mismas condiciones especificadas
anteriormente para alumnos regulares.

I X - Bibliografia Basica

[1] [1] Unidad 1: Laeducacion como mediadora entre Sujeto y Sociedad

[2] [2] -BAQUERO, Ricardo (2006): “ Sujetosy Aprendizaje”. Editado y publicado por € ministerio de Educacion, Ciencia
y Tecnologiay la OEA - Buenos aires - argentina

[3] [3] -FREIRE, Paulo (1979) “Educacion y Cambio”. Cap. 1 - Ediciones Busqueda— Bs. As.

[4] [4] -FREIRE, Paulo: (1994) “Mi Vision del mundo Hoy” Video Editado por Secretaria de Extension Universitaria -
UNSL (1997): Video

[5] [5] -GIORDANO, COMETTA, GUYOT, CERIZOLA, BENTOLILA (1992): “Educacion, sociedad y ciencia’ Cap. |1 del
libro "Ensefiar y Aprender Ciencias Naturales. Reflexién 'y Practicaen laEscuelaMedia’ - Edit. Troquel. Bs. As.

[6] [6] - MINISTERIO DE CULTURA Y EDUCACION DE LA NACION (1994): Video Paradigmas.-MONSERRAT
MORENO (1990):“Educacién Posible o imposible’. Conferencia dictada en el Congreso de “Psicologiay Educacion”
Barcelona- Espafia.

[7] [7] -PANSZA GONZALES, Margaritay otros (1987): Sociedad, Educacion y didéctica” Cap. | del libro Fundamentacién
delaDidactica. Ed. Gernika, México.
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[8] [8] Unidad 2: La Psicologiay € Ser Humano.

[9] [9] -BAQUERO, Ricardo (2003). "De Comenius a Vigotski o la educabilidad bajo sospecha’. En AAVV (2003):
Infancias y adolescencias, teoriasy experiencias en el borde. La educacion discute la nocién de destino. Fundacion CEM/
Ediciones Novedades Educativas.- Bs. As.

[10] [10] -BARREIRO, TELMA (1987): “Ncesidades Psiquicas y Crecimiento de Maduracion” .Cap.V del libro Haciaun
Modelo del Crecimiento Humano . Edit. Nuevo Estilo. Bs. As.

[11] [11] -BLEGER, José (1979): Psicologia de la Conducta. Cap. | La-Psicologiay €l ser humano. Cap. |1 y II1. Ed. Paidos,
Bs. As.

[12] [12] -COLL, C. (1995) “Psicologiay Educacioén: aproximacion alos objetivosy contenidos de la Psicologiade la
Educacion” en Desarrollo Psicolégico y Educacion. Madrid: Alianza Editorial.

[13] [13] http://www.academia.edu/18873896/1_DESARROLLO_PSICOLOGICO_Y_EDUCACION_CESAR_COLL

[14] [14] MUSSEN-CONGER-KAGAN (1976): "Desarrollo de la Personalidad del Nifio y del Adolescente”. Edit Trillas.
México.

[15] [15] - QUIROGA, Ana Pampliegade (1987): "El Sujeto en e Proceso de Conocimiento (Model os internos o matrices de
aprendizaje)” del libro Picho Riviere: “Enfoquesy Perspectivas en Psico-logia Socia” 2da. edicion Ediciones Cinco, Bs. As
- Argentina

[16] [16] - SCAVINO, C. (2004) “Hacia un andlisis de las relaciones entre psicologiay educacion desde la historia de la
psicologia’. En Elichiry, N. comp.: “ Aprendizajes escolares. Desarrollos en Psicologia educacional.” Edit Manantial.

[17] [17] Unidad 3: Caracterizacion del sujeto de aprendizaje en la escuela secundaria: Los cambios en el Adolescente

[18] [18] -BACHER, Silvia (2009): “Tatuados por los medios’ Edit. Paidos — Buenos Aires.

[19] [19] -BARRON, Margarita (comp.) (2008): “Adolescentes incluidos y Adolescentes excluidos’ Edit Brujas

[20] [20] -BENTOLILA, Saada (2005): “Los cambios en la Adolescencia’ documento de Cétedra

[21] [21] -BENTOLILA-RINALDI (1998): “Adolescencia’. Cuadernillo

[22] [22] -BENTOLILA-RINALDI (1990): “Pasajeros en transito: entre lanifiez y lavidaadulta’ Revista Aula Taller N°5
-Edit. Troquel, Bs. As.

[23] [23] -GENTILI, Pablo y otros (2000): “ Cédigos de ciudadania” — Edit. Santillana Bs. As.

[24] [24] -MALDONADO, H. (2004) “El sujeto del aprendizaje, € sujeto de la ensefianza, €l objeto de conocimiento:
algunas relaciones.” En Escritos sobre Psicologiay Educacion. Cordoba. Espartaco.

[25] [26] -MUSSEN-CONGER-KAGAN (1976): Desarrollo de la Personalidad del Nifio y del Adolescente. Cap. Efectos
remotos de la Inseguridad en la Infancia, pags.128-129. Edit. Trillas. México.

[26] [27] -PIAGET (2007, 17edicion): “El preadolescente y las operaciones preposicionales’ En Psicologiadel Nifio - Edit.
Paidds. Cap. 1V . Ediciones Morata— Madrid, Espafia

[27] [28] Unidad 4: La educacion escolar: una practica social y socializadora

[28] [29] BARREIRO, TELMA (1987): “Necesidades Psiquicas y Crecimiento de Maduracion” .Cap.V del libro Haciaun
Modelo del Crecimiento Humano . Edit. Nuevo Egtilo. Bs. As.

[29] [30] -CARRETERO, Mario (1993): “ Constructivismo y Educacion”. Cap. 1y 2 Edit Aique Bs. As. Argentina.

[30] [31] -DIAZ-BARRIGA, Friday HERNANDEZ ROJAS, Gerardo (2001): “ Constructivismo y aprendizaje significativo”
Cap. 2 del libro Estrateg ias docentes para un aprendizaje significativo. Edit. Mac GrawHill — México

[31] [32] SCHLEMENSON, S. (2000) “Subjetividad y escuel@’ En: Frigerio, Poggi y Giannoni "Politicas ingtituciones y
actores en educacion”. Ediciones Novedades Educativas Pag. 85- 90. Buenos Aires - Argentina.

[32] [33] Unidad 5. Soportes Afectivos - Dinamicos

[33] [34] -BARREIRO, Thelma (1993): “Escuela, Aprendizaje y Afectividad”. U.N. del Comahue, Centro Regional de
Bariloche, Mimeo.

[34] [35] -BLEGER, José (1979): Psicologia de la Conducta. Cap. | La-Psicologiay €l ser humano. Cap. |1 y II1. Ed. Paidos,
Bs. As.

[35] [36] -BENTOLILA, Saada (1991): “Aprendizaje: Facilitadores y Obstacul os en la Practica Docente” Cap.4 del libro de
Giordano y otros “Ensefiar y Aprender Ciencias Naturales. Reflexion y Practicaen laEscuelaMedia’. Troque - Bs. As.

[36] [37] - QUIROGA, Ana Pampliega de (1987): "El Sujeto en €l Proceso de Conocimiento (Modelos internos o matrices de
aprendizaje)” del libro Picho Riviere: “Enfoquesy Perspectivas en Psico-logia Socia” 2da. edicion Ediciones Cinco, Bs. As
- Argentina

[37] [38] -MEIRIEU, P. (1992) : “Aprender si ¢pero como?’ Edit Octaedro

[38] [39] Unidad 6: Soportes Cognitivos -Estructural es]

[39] [40] -AUSUBEL, David (2002). “Adquisicién y retencion del conocimiento. Una perspectiva cognitiva” Edit Paidos—
Barcelona

[40] [41] -CARRETERO, Mario (1993): “Constructivismo y Educacion”. Cap. 1y 2. AIQUE. Bs. As.
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[41] [42] -CLAVIJO, M. —BENTOLILA, S. (1994): “Mddulo de Autoaprendizaje”.Seccion | y 11 Edicion internaU.N.S.L.
[42] [43] -COLL, César (1995) “El Constructivismo en €l aula’. Edit. Grao, de Serveis Pedagogics — Barcel ona.

[43] [44] -COLL, César; ONRUBIA, Javier (2001): “Inteligencia, Inteligencias y Capacidad de Aprendizaje”’ del libro de
COLL, C.: Desarrollo psicolégico y educacion Il - Ed. Alianza, . Madrid

[44] [45] -GARDNER, H. (1993): “LaMente no escolarizada’. Cap 1, 8, 9, 11y 12. Edit. Paid6s. Espafia

[45] [46] -NOVAK, Joseph (1982): “Teoriay Précticade la Educacion”. Ed. Alianza. Madrid.

[46] [47] -PERKINS, David (2002): “Marcos para pensar” en Bentolilay Cometta (comp) “Educacion y ensefianza. Temasy
cuestiones que atraviesan los procesos de formacion docente” - Alternativas, Seccion 1 . Edit LAE — UNSL

[47] [48] -PIAGET, J- INHELDER, B. (2003): “Psicologiadd Nifio” — Cap. 1y 2 Ediciones Morata— Madrid, Espaia
[48] [49] -POZO, Juan Ignacio (1987) “Teorias Cognitivas €l aprendizaje’. Cap. VI, VIl y VIII. Ediciones Morata. Madrid.
[49] [50] Unidad 7: Soportes Socioculturales

[50] [51] -ALVAREZ, Ameliay DEL RIO, P. (1991): “Educacién y Desarrollo; La Teoria de Vigotsky y laZonade
Desarrollo Préximo” del libro de COLL, C. y otros: “Desarrollo psicoldgico y educacion |”. Ed. Alianza. Madrid

[51] [52] -BAQUERO, R. (2012) “Vigotsky: sujeto y situacion, claves de un programa psicoldgico” en Mario Carretero y
José Castorina (eds) “Desarrollo Cognitivo y Educacion”, Vol 1,: Paidos. Buenos Aires

[52] [53] -CLAVIJO, M. —BENTOLILA, S. (1994): “M&dul o de Autoaprendizaje”’.Seccion |11 Vigotsky - Edicion interna
U.N.SL.

[53] [54] -COLL, César (1988): “Significado y sentido en el aprendizaje escolar. Reflexiones en torno a concepto de
aprendizaje significativo”, en Infanciay Aprendizaje. N° 41. Barcelona— Esparia

[54] [55] -ONRUBIA, Javier (1995): “ Ensefiar: crear zonas de desarrollo préximo e intervenir en ellas’ Cap. 5 del libro de
COLL, Cesar y otros (1995) “El Constructivismo en el auld’

[55] [56] -SALOMON, Gravriel y otros (2001): “Cogniciones distribuidas.” Edit. Amorrortu

[56] [57] -TISHMAN, S. PERKINS, D.y JAY, E. (2006): “Un aula para pensar” Edit. Aique—Bs. As.

[57] [58] -VIGOTSKY, Lev (1988). El desarrollo de |os procesos psicol 6gicos superiores. México, Critica Grijalbo.
Capitulos IV, “Internalizacion de | as funciones psicol 6gicas superiores’, y VI, "Interaccién entre aprendizaje y desarrollo”.
[58] [59] Unidad 8:Sujeto, Escuelay Sociedad desde |a préctica docente

[59] [60] -BENTOLILA, Saada (1995): "El Vinculo Docente- Alumno-Conocimiento y el Deseo de Aprender”. Publicado en
Revista|DEA N° 16. U.N.S.L.

X - Bibliografia Complementaria

[1] [1] -ARNAY, José (comps.) (1997): La construccién del conocimiento escolar. Paidds - Barcelona,

[2] [2] -ASSELLE, Susana (2012): “Experiencias educativas que dejan huellas en la subjetividad” . Revista La Fuente. Afio
X1, N° 44.

[3] [3] -AUSUBEL, D (1976): “Psicologia Educacional. Un punto de vista cognitivo” Edit. Trillas México

[4] [4] -BAQUERO, R.: (1997) “Vigotsky y €l Aprendizaje escolar” Edit. Aique—Bs. As.

[5] [5] -BAQUERO, R. (2013) “Alcancesy limites de la mirada psicoeducativa sobre el aprendizaje escolar: algunos girosy
perspectivas’ en Revista Polifonias Afio 1 N° 1. UNLujan.

[6] [6] -BENTOLILA, S.y COMETTA, A. (comp) (2002): “Educacion y ensefianza. Temasy cuestiones que atraviesan |os
procesos de formacion docente” - Alternativas, Numero Monografico . Edit LAE — UNSL

[7]1 [7] -BLAICHMAR, S.y TENTI, E. (1988) “Condicionesy determinantes del aprendizaje”. Panel inicial del 2° Congreso
Nacional sobre Aprendizaje — 5tas. Jornadas Nacional es sobre Problemas de Aprendizaje. Eppec.

[8] [8] BRUER JOHN (1995): “Escuela para pensar” Edit. Paidés. Espafia

[9] [19] -CARRAHER, T. SCHLIEMANN, T.y CARRAHER, D. (1991): “En lavidadiez, en laescuela cero”. México.
Siglo XX1. 1991.

[10] [10] -CASTORINA, J. A. (1996): “El debate Piaget — Vigotsky;: “La busgueda de un criterio para su evaluacion”, en
Castorina J. A.; Ferreiro, E.;Khol de Oliveira, M y Lerner, D. (comps), Piaget- Vigotsky: contribuciones para replantear €l
debate. Paidos - Bs. As.

[11] [12] -CASTORINA, José y BAQUERO, Ricardo (1995): “Dialécticay Psicologiadel desarrollo. El pensamiento de
Piaget y Vigotsky” Edit. Amorrortu — Buenos aires

[12] [12] -CAZDEN, C.: “El discurso en el aula. El lenguaje de la ensefianzay del aprendizaje’. Barcelona, Paidés 1991.
[13] [13] -CECCON, Claudius; Darcy de Oliveira, M. y Darcy de OliveiraR. (1982): “Lavidaen laescuelay laescueladela
vida" Ed. Vozes - Brasi|

[14] [14] -COLL C.; Colomina, R. “Interaccién entre alumnosy aprendizaje escolar”, En Coll, C.; Paacios J. y Marches, A.,
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Desarrollo psicol6gico y Educacién. 11 Psicologia de la Educacion, Madrid. Alianza Editorial. 1990.

[15] [15] -COLL, César (1997). “Constructivismo y educacién escolar: ni hablamos siempre de lo mismo ni lo hacemos
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X1 - Resumen de Objetivos

Objetivo general
1-Comprendan y valoren los aportes tedricos y metodol 6gicos de la Psicologia, y especificamente de la Psicologia de la
Educacién, acerca del aprendizaje escolar y de |os sujetos involucrados en €l proceso.

Objetivos especificos

1- Comprendan el hecho educativo como un fendmeno complejo de caracter historico-social en el que convergen
multiplicidad de determinantes; aspectos biol égicos, psicol 6gicos, socioldgicos politicos, filosdficos, econémicos, culturales,
etc. y que por lo tanto requieren diferentes niveles de andlisis (social, institucional, &ulico).

2- Comprendan la conducta humana desde su complejidad multicausada, pudiendo revisar |os aspectos simplistasy
reduccionistas de las visiones con las que se tiende a interpretarla desde |la cotidianeidad, partiendo de revisar sus propias
concepciones respecto de larelacion entre Educacion, Sujeto y Sociedad en pos de aproximarse a una concepcion de Ser
Humano, como emergente de unatrama de vincul os, hist6ricamente determinada.

3- Profundicen sobre larealidad adolescente en relacion a su identidad, familiay medio social, grupos de pares, aprendizaje
en laescuela; su referencialidad etc. y susimplicancias parala practica docente

4- Analicen y tomen postura sobre la complgjidad de los mecanismosy procesos con que diferentes autores explican el
Aprendizaje, desde sus soportes cognitivos, afectivosy sociales, en vista de |o que esto pueda ayudarles para comprender los
procesos educativos que acontecen en el aula proyectandose, en ellos como futuro docente y por tanto como protagonista.

5- Asuman una actitud reflexivay comprensiva que les permita entender al alumno que aprende a partir de revisar su propia
historia de aprendizajes, y al mismo tiempo puedan pararse en actitud autocriticay de pregunta constante, respecto de su
préctica como alumno de la presente asignaturay de otras, asf, como de su futura préctica docente.

6- Desarrollen su capacidad de interpretacion y andlisis de larealidad educativa a partir de observacionesy tareas de
investigacion.

7- Comprendan acerca de la dindmica que ponen en juego los grupos de aprendizaje en €l aula, y la elaboracion positivade
los conflictos que surjan durante las tareas, tanto en referencia alas clases que observan en escuelas del medio, como al
trabajo grupal del que ellos mismos son participes en esta asignatura.

8- Elaboren un marco de referencia (conceptual - actitudinal - ético), que les permita analizar, comprender y dar sentido alo
gue sucede a interior de las situaciones dulicas cuando se desarrolla una practica de ensefianza-aprendizaje.

X1l - Resumen del Programa

Este Curso corresponde alaformacion general del alumno para desempefiarse como profesor de Fisicaen el nivel secundario
de ensefianza en las asignaturas para las cuaes | os habilita el titulo.

En este sentido posee un cardcter introductorio ala problemética educativa general desde los fundamentos que la Psicologia
brinda para la comprension del sujeto, del aprendizaje y de la ensefianza.

El gje central de este curso lo dala permanente referenciaa andlisis de la Practica Docente a partir de los tres grandes
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nlcleos teméti cos que se desarrollan:

1- El lugar de los procesos educativos en la construccion de la subjetividad en los seres humanos

2- El sujeto que aprende, que refiere al alumno y la problemética particular que reviste la etapa evolutiva por la que atraviesa,
en relacién a diferentes contextos, (en este caso referido especiamente al adolescentey a joven).

3- Laproblemética del aprendizaje, que hace referenciaal como se aprende, es decir alos mecanismosy condiciones que
hacen posibles el aprender en situaciones escolares y las condiciones que atraviesan las mismas en la actualidad.

Lacuestién del sujeto de la Educacion refiere a una problemética que esta atravesada por debates en diferentes 6rdenes que
van desde lo biol6gico y la neurociencias, hastalo filosofico, lo psicol égico, lo histérico, lo politico y lo ético. Dealli que la
posibilidad de comprender a dicho Sujeto de la Educacion y |os procesos implicados en el acto de aprender se plantea desde
una perspectiva dial éctica que integra en su andlisis los contextos aulico, institucional y sociopolitico. Y coherente con ello se
propone un acercamiento alarealidad de las instituciones educativas, con laintencion de que € andlisis de situaciones reales
de Aprendizaje en escuelas concretas, otorgue mas sentido alateoria, en vistade ayudar al alumno de esta asignatura para
gue desde |0 que la Psicologia aporta, puedair construyendo un marco de referencia que fundamente y oriente su futura
Practica Docente.

La propuesta didéactica que aqui se presenta, tiene su fundamento en una toma de posicion respecto a algunos temas claves en
relacion a Sujeto, a Aprendizajey ala Ensefianza.

En relacion al Sujeto se procura poner el acento en €l modo en que se constituye y/o deviene como Ser Humano,
diferenciandose de | as otras especies, proponiendo larelacién entre sujeto y situacién, como unarelacion indisoluble que lo
define como sujeto historico, concreto, hablante,atribuidor de sentidos, poseedor de un mundo afectivo y emergente de una
tramade vinculos .

En relacion a Aprendizaje se sostiene y propone laidea de que el Ser Humano como Sujeto, no nace sino que se constituye
como tal através de procesos de aprendizaje que lo modifican pero que también le permiten ir modificando su realidad, en
una complejarelacion dialéctica

En relacion ala ensefianza se busca permanentemente destacar el papel que le compete ala psicologia como uno de los
fundamentos de la didéactica, como asi también el lugar que le cabe a abordaje de esta tematica en laformacion de
profesores. Se procura destacar que la Psicologia busca siempre comprender al sujeto y su realidad, pero no determinalas
metas educativas. Eserol le cabe alas disciplinas del campo de la Educacién. Referido aladidéactica, lacomprensiéon de los
procesos de aprendizaje es constitutiva de su propio saber, aungue no acaba en €llos, puesto que desde ese punto de partida
debe dar respuesta al cémo ensefiar. En lo que respecta ala formacion de profesores, la problematica del Aprendizaje del
adolescentey el joven (o del sujeto que aprende) debe servir para posicionar a docente frente al acto educativo, no como un
mero hecho técnico sino esencialmente y por sobre todas las cosas, como un VINCULO HUMANO, dimension ésta que no
excluye lo técnico, sino que o sobrepasa en una sintesis superadora, que incluye, ademas de procesos reflexivos, criticosy
autocriticos, ladimension socioafectivay la dimension ética.

Esta postura es solo posible de transmitir si €l punto de partida son las propias concepciones de los alumnos acerca de o que
es € ser humano desde una reflexién epistemoldgicay psicologica, y como ellos entienden la relacion entre sujeto, educacion
y sociedad, incluido en esto los procesos de aprender.

Desde esta reflexién nos proponemos acercarl os a una comprension cientifica del sujeto en la especificidad de sus procesos
psiquicos y de su comportamiento como unidad bio-psico-social. Lo que implica entenderlo desde su dimension historica,
como un ser de necesidades y posibilidades, en €l cual el aprendizaje cumple una funcion fundante y constitutiva de su
subjetividad .

Para esta propuesta de programa se recuperan |os aportes tedricos de varios autores, seleccionados de tal modo que
entendemos cubren lo que llamamos tres soportes bésicos. € estructural-cognitivo, el psico-afectivo y el sociohistérico.
Nuestras fuentes son aguell os autores que comparten una vision constructivista del aprendizaje (Piaget, Ausubel, Bruner,
Vigotsky, Gardner, Coll, Edward, Mercer, Salomon, etc.), como también algunas corrientes criticas dentro de la psicologia,
en particular los desarrollos del Psicoanalisis desde los aportes de la Escuela Argentina de Psicologia Social de E. Pichdn
Riviere.

Esto tiene dos razones béasicas: Hacemos explicito aquello que creemos que es inevitable transmitir, que es nuestra propia
ideologia, con lo que contribuimos a ponerla a ella mismaen discusion, a mismo tiempo que desmitificamos laidea con la
gue nuestros alumnos Ilegan, como es por gjemplo, que ellos mismos son neutros o de que sus posiciones no son ideol dgicas.
Y en segundo lugar, porque, muchas discusiones que tienen importancia parala psicologia a nivel tedrico, no pueden ser
visualizadas como significativas para quienes se inician recién en temas de psicologia (no hay que olvidar que ésta es para
ellos, la primeray Unica materia con temas de psicologia).

Finalmente, hay un esfuerzo importante puesto en no perder de vista el para qué de esta materia, que es fundamental mente
paraformar docentes. En este marco, y apartir de los contenidos mismos, se trata de generar diferentes situacionesy
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experiencias que les permitan también usar los aportes de la psicologia para realizar un trabajo de reflexion sobre si mismo,
sobre sus vinculos con la carrera elegida....con el contexto social que le rodeay —por sobre todo- con o que cada uno pone de
si mismo parair comprometiéndose con o que constituird su futuro campo profesional: la de ser educadores.

X1l - Imprevistos

Un obstéculo importante en el desarrollo de esta asignatura suele ser el tiempo que les requiere alos alumnos su cursado, ya
que ademas de |as horas de clases, deben estudiar materiales bibliograficos y realizar observacionesy précticas en escuelas
del medio. lo cual se daen el marco de un cuatrimestre en el que cursan muchas materias

La planificacién de este curso prevee esta situacion contemplando un sistema de evaluacion que si bien es exaustivo, no es
rigido, lo cual busca brindar varias oportunidades de revisién de | os trabajos précticos, de acuerdo alas necesidades que
vayan planteando los alumnos, y flexibilidad en las fechas de entregas del osmismos.

Ladisminucién del nimero de clases, ya sea por paros, feriados, etc.en launiversidad o en lasinstituciones educativas en las
gue se realizan |las observaciones y practicas, constituye un imprevisto que tienen consecuencias negativas sobre € cursado
delaasignatura.

Finalmente lainsercion en las escuel as, trae también algunas dificultades no tan facilmente previsibles, tanto para obtener los
permisos correspondientes de las instituciones para que los alumnos asistan a ellas, como para encontrar profesores que estén
dispuestos a recibir estudiantes de profesorado en sus clases.

X1V - Otros
|
ELEVACION y APROBACION DE ESTE PROGRAMA
Profesor Responsable
Firma:
Aclaracion:
Fecha:
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