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| - Oferta Académica

Materia Carrera Plan Afo Periodo

PRACTICA DOCENTE EN LENGUA Y PROF. UNIVERSITARIO EN LETRAS 00771 2017 1° anual
LITERATURA 3

Il - Equipo Docente

Docente Funcién Cargo Dedicacién
MUNOZ, SILVIA LAURA Prof. Responsable P.Adj Exc 40 Hs
CLAVI1JO, PATRICIA MONICA Prof. Co-Responsable P.Adj Exc 40 Hs
SANTIA, LUCIANA Responsable de Préctico JTP EXc 40 Hs
CARNIATO, JESICA JUDITH Auxiliar de Préctico A.lra Semi 20 Hs
MOLINA, YAMILE ALEXIA Auxiliar de Préctico A.lraExc 40 Hs

1l - Caracteristicasdel Curso

Credito Horario Semanal

Teorico/Préactico | Tedricas| Practicasde Aula | Pract. delab/ camp/ Resid/ PIP, etc. | Total

Hs Hs Hs Hs 6 Hs
Tipificacion | Periodo
A - Teoria con précticas de aulay campo Anua
Duracion
Desde Hasta | Cantidad de Semanas | Cantidad de Horas
13/03/2017 17/11/2017 30 200

IV - Fundamentacion

Laasignatura Préactica Docente en Lenguay Literatura corresponde a cuarto afio del Profesorado Universitario en Letras
(Plan Ord. CD 007/2013) y seinscribe en el Campo de Formacién de la Préctica Profesional Docente, dando continuidad a
los Talleres de La Practica Docente | y |1 desarrollados en segundo y tercer afio de la carrera. Estainstancia de formacion
tiene como g e ala préctica docente y esta pensada como un espacio de acompafiamiento y construccion para aproximarse a
lamisma e intervenir pedagdgicamente, en escenarios de trabajo donde los futuros egresados y egresadas se desempefiaran
profesionalmente.

Partimos de entender alaformacion como una dindmica de desarrollo personal (Ferry, 1997) y, alavez, como un proceso
gue acontece en un contexto sociohistorico particular, en € que €l sujeto va configurando la propiaidentidad profesional al
construir y reconstruir imagenes, creencias, val oraciones, saberesy practicas, en este caso, acerca de la ensefianzay de su
quehacer. En palabras de Frigerio y Lambruschini (2002) laidentidad es resultado historico de las tradiciones, la cultura, los
valores, pero es también una decisién moral que tomamos -al elegir quién soy, qué quiero ser o qué debo ser- eimplicauna
eleccion diaria, autoconciencia, concienciareflexiva de si y, fundamentalmente, una forma de ubicarse éticamente en el
mundo.

En cuanto ala préctica docente, asumimos que esta se constituye desde |a préctica pedagdgica pero latrasciende, a
involucrar una complejared de actividades y relaciones que configuran el campo laboral de los profesores, en condiciones
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institucionales y sociohistéricas particulares que la atraviesan (Achilli, 2001). Consecuentemente, buscamos ampliar la
mirada exclusivade lo &ulico y favorecer una vision abarcadora de lainstitucion y su vinculacion con el contexto social mas
amplio. Asimismo, concebimos ala ensefianza en tanto practica socia y accion situada de un docente (Basabe y Cols, 2007)
como una cuestion deliberativa que implica personalmente a quien larealizay entrafia la necesidad de pensar(se en) €l oficio
educativo, prestando atencidn alo que estéd en su centro: larelacion con el otro, con lo otro y con nosotros mismos (Molina,
Blanco & Arbiol, 2016).

Desde esta perspectiva, reconocemos la necesidad de articular las tradiciones de pensamiento (las teorias) y la experiencia
vividadelasy los estudiantes (Van Manen, 2003; Contrerasy Pérez de Lara, 2010; Blanco Garciay Sierra Nieto, 2013)
procurando ayudar a que desarrollen sus propios modos de pensar y de habitar €l oficio educativo, explicitando y
reflexionando sobre |os principios que guian su accionar pedagdgico. Nos orienta laintencionalidad de favorecer la
articulacion e integracion de saberes disciplinares, pedagdgicosy de las préacticas, promoviendo una comprension criticade la
realidad educativa paraintervenir en su transformacion y aportando ala construccion de saberes, disposiciones pedagogicasy
herramientas para la ensefianza de laLenguay laLiteratura, en coherencia con los desafios que dicha realidad les presenta.
En este sentido, coincidimos con José Contreras (2011) en que el saber docente va més alla de un conocimiento meramente
técnico y disciplinar: esun saber ligado alaviday ala propia experiencia, reconociday re-elaborada.

El dispositivo pedagdgico se organiza a partir de un formato espiralado con instancias de accion en terreno 'y de
problematizacion, reflexién y profundizacion tedrica, en espacios de intercambio que -entramando lectura, escrituray
relacion con larealidad educativa- posibiliten didlogos fructiferos pararegresar ala accion desde una mirada enriquecida,
siempre abierta a nuevos interrogantes. De esta manera se propone transitar desde la institucién de formacion- universidad a
lainstitucién educativa-escolar o espacio de practica (nivel superior universitario y no universitario), con acercamientos y
distanciamientos paulatinos, procurando potenciar la interaccidn con otras asignaturas de la carreray la cooperacién
profesional entre las instituciones y docentes que conforman el dispositivo de formacion de la préctica, atendiendo los niveles
de complgjidad, profundidad e implicacién que se plantean en el desarrollo de la propuesta.

En tanto la evaluacion constituye una constante que atraviesa la formacién, la misma se aborda en un trabajo de construccién
conjuntay en proceso desde un enfoque formativo y reflexivo, con vistas a reconocer € camino seguido e identificar logrosy
dificultades que permitan reorientar latareay, a mismo tiempo, ir componiendo un saber pedagdgico personal, provisional,
dindmico y en movimiento (Contrerasy Orozco, 2016) desde el cual orientarse como docentes.

V - Objetivos/ Resultados de Aprendizaje

En este espacio de formacion nos proponemos:

- Favorecer instancias de reflexién colectiva e individual que, partiendo de la propia historia de formacion, posibiliten una
actitud de aperturay andlisis de concepciones y experiencias vinculadas al aprendizaje y la ensefianza, buscando que esto se
constituya en basamento para asumir la propia miraday posicionamiento en la practica docente.

- Propiciar €l desarrollo de un pensamiento reflexivo, critico y creativo respecto de la tarea pedagdgica, favoreciendo la
construccion de la propiaidentidad profesiona en base a las teorias disponibles, |os posicionamientos ético—politicos
personalesy la disposicién areconocer, interpretar y asumir lacomplejidad y diversidad de larealidad educativa.

- Promover instancias formativas en las que se reconozcan e interpreten las practicas de ensefianza desde una mirada
complejay multidimensional, que les permita construir saberes pedagogicos a partir del interjuego de aspectos
epistemol égicos, psicol gicos, politicos, socio-culturalesy personales.

- Estructurar précticas que permitan iniciarse en €l oficio de ensefiante dirigido ala profesionalizacién de latarea, desde un
proceso de acompafiamiento y orientacion, tanto en la elaboracion de propuestas didécticas situadas en la realidad
aulicaringtitucional-socia y fundamentadas respecto ala construccion del conocimiento, como en la intervencion pedagdgica
y reflexion sobre ella.

- Constituir un espacio de trabajo colaborativo que posibilite el intercambio, andlisisy produccién colectiva, en instancias
formales, no formales, presenciales y/o virtuales, buscando visibilizar y comprender los vincul os que se construyen en el acto

pedagdgico, como fundantes de la formacién personal y profesional.

- Ofrecer aportes de investigaciones y experiencias educativas vinculadas a la ensefianza de la Lenguay la Literatura, que
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permitan interpelar |os sentidos que atraviesan las préacticas de lecturay de escrituray larelacion con el saber, como claves
paraorientarse y proyectar reflexivamente las propias practicas pedagogicas.

- Promover précticas de escritura através de una variedad de dispositivos e instrumentos orientados a profundizar
narrativamente en la propia experiencia de formacion, como sustento para la construccién de saberes pedagdgicos.

VI - Contenidos

El presente curso estar a estructurado en cuatro gjes transver sales estr echamente r elacionados:

- Eje Conceptual — Instrumental - Practico: Intenta brindar, alo largo detodo € afio, los conceptos, losinstrumentos
metodol égicos y/o tedricosy lasinstancias préacticas basicas para la construccién de las futuras ensefianza.

- Eje Formativo — Reflexivo: Este g e se vincula con la formacién en practicasreflexivas, particularmente aquellas
referidas al trabajo sobre si mismo en relacién con la constitucién de laidentidad profesional, asi como también el
analisis dela vinculos per sonales construidos con €l conocimiento a través de su propia historia de formacion.

- EjeIntersubjetivo — Dial6gico: Se parte de entender los vinculos como fundantes de larelaciéon pedagbgicay las
practicas de aprendizaje. En este sentido, este g e implica aquellas instancias que hacen hincapié en la promocion de
actividades grupales mediante las cualeslos estudiantes y profesores de Practica Docente en Lenguay Literatura,
acompanados por los docentesy estudiantes de lasinstituciones en que serealizar an las practicas, puedan ir
reflexionando colectiva y dialégicamente sobrelos vinculos establecidos y su relacion con los aprendizaj es realizados.

- Eje Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion: Este g e temético engloba un conjunto de actividades
mediante las cuales seintentara que, por un lado, los alumnos r eflexionen sobre el papel crucial que desempefian las
TIC en los actuales procesos educativos, y por €l otro se apropien de algunas herramientas basicas para
implementarlas en sus practicas docentes.

Estoscuatro gesseiran desarrollando y concretizando a través de diferentes bloques o nicleos de contenidos y en
distintos ambitos o espacios de trabajo.
Los BLOQUES O NUCLEOS DE CONTENIDOS estipulados en |a propuesta son:

A. El sujeto de aprendizajey las practicas docentes; ¢(Como sellega a ser € docente que se esy como se puede ser de
otra manera?

- Concepciones previas y vinculo con € conocimiento construido en la historia persona — social del/lafuturo/a docente.

- Concepciones e implicancias politicas, epistemoldgicas y vinculares de la préctica docente. Perspectivas acercade la
ensefianzay € aprendizaje. El sujeto de aprendizaje y las précticas docentes consideradas desde el concepto de Praxis. La
précticareflexivaen el oficio de ensefiar.

- Las relaciones entre 1os sujetos de aprendizaje, |as practicas docentes y las TIC; profundizando particularmente en espacios
de trabgjo y produccién colaborativa.

B. Contextosinstitucionales/socialesy dinamicas aulicas: ¢Cudles son las principales probleméticas que atraviesan las
instituciones educativas, como influyen en las practicas pedagdgicas y cOmo posicionar nos para intervenir ante ellas?

- Diferentes herramientas de investigacion para acercarnos a las condiciones objetivas y subjetivas de las instituciones
educativasy, especificamente, al espacio aulico: la perspectiva etnogréaficay la construccion de niicleos probleméticos.
- Dimensiones para el andlisis de la clase desde una perspectiva multidimensional: propuestas y précticas de ensefianza,
procesos de aprendizaje y dindmicas vinculares.

- Encuadres normativos de las instituciones atener en cuentaen el desarrollo de las practicas docentes.
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C. Lapractica pedagdgica, del diagnostico a la propuesta: ¢Cémo pensar la construccion de la buena ensefianza?

- Diferentes perspectivas en la planificacidn de précticas pedagdgicas, andlisis de los supuestos epistemol 6gicos, psicol 6gicos
y politicos.

- Laproblemética del conocimiento: seleccidn, organizacion y secuenciacion del contenido. Trasposicién didéactica.

- Laconstruccion metodol 6gica: que contempla aspectos relativos a lo epistemol égico objetivo, 1o epistemol 6gico subjetivo y
la perspectiva ideol 6gica-axiol 6gica de quien ensefia; y las actividades y tareas de aprendizaje. Disciplinas artisticas,
problematizacion de larealidad social y TIC: herramientasy reflexiones. La gestion delaclase.

- Laevauacion y su concrecion en € aula.

- Probleméti cas emergentes de | as précticas pedagégicas: analisis tedrico-préactico. Reflexion sobre la practicay construccion
de saberes pedagdgicos.

LosAMBITOS O ESPACIOS DE TRABAJO donde se desarrollar an los diferentes bloques o nticleos de contenidos
son:

- Encuentros semanales de Aula Taller.

- Seminarios de estudio disciplinar.

- Espacios virtuales de intercambio, consultay produccién conjunta.

- Instituciones de nivel secundario y/o superior donde se realizaran las practicas.

VI1I - Plan de Trabajos Practicos

L as tareas se organizan de acuerdo a dos L ineas de trabgjo, articuladas entre si y complementarias, pero que remiten a
actividades diferentes. Cabe aclarar que, si bien, no todas se constituyen en Trabajos Practicos, seran evaluadas como
fundamental es.

A- BITACORA / PORTFOLIO

Estatarea se enriquecerd a partir de larealizacion de las tareas incluidas en la siguiente Linea de trabajo, debe permitir:

1. Documentar las diferentes instancias de trabgjo y constituirse en material de insumo parael momento de laintegraciony el
coloquio final.

2. Motivar y sostener la escriturareflexivay narrativa con el objeto de permitir el registroy andlisis de la experiencia
individual de practicas. La misma podrainiciarse cuando el/la practicante asi 10 considere, pero tendré caracter obligatorio, a
partir del momento en que se asume la responsabilidad del desarrollo de |a propia propuesta de ensefianza. Sera evaluada
atendiendo al carécter reflexivoy de andlisis del propio proceso de formacion.

B- CONSTRUCCION Y RECONSTRUCCION DE LA PLANIFICACION Y DESARROLLO DE LASPRACTICAS
En esta Linea se incluyen las siguientes tareas:

TRABAJO PRACTICO 1: Aproximacion ingtitucional y éulica

- Construccion de un diagnostico aulico contextualizado a nivel institucional-socia (integrando los marcos conceptuales y
metodol 6gi cos abordados en |os espacios curriculares de afios anteriores y |os correspondientes a primer cuatrimestre de 4to.
afo), que permita conocer el grupo de estudiantes, asi como también laidentificacion de las principales problematicas en
relacion alas dimensiones pedagogico - didactica, epistemol dgica, subjetiva e intersubjetiva.

- Elaboracion de una sintesis a modo de devolucién al/a profesor/a, que incluya las principales conclusiones alas que haya
arribado respecto a diagndstico aulico y sugerencias pedagdgicas a partir de las problematicas observadas.

- Programacién y realizacion de unaintervencion pedagdgica acotada (una clase, un taller, etc.) en la asignatura donde
desarrollarén sus précticas pedagégicas y/o anivel institucional, con el objetivo de comenzar a vivenciar paulatinamente las
diferentes implicancias de latarea docente. Sera necesario establecer acuerdos con el/la profesor/ay/o director/a respecto asu
implementacion. La misma sera de caréacter individual o grupal segiin la propuesta el aborada.

TRABAJO PRACTICO 2: Planificacion y Précticas pedagdgicas
Construccion y desarrollo de una propuesta de ensefianza de caracter individual, que implique la planificacion y concrecion
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de una unidad didéctica. Para su elaboracion se prevén espacios de discusién, consulta, andlisis y produccion conjunta que
permita un trabajo enriquecido desde €l aporte de los otros (pares, profesores de Préactica Docente, profesores de otros
espacios curriculares de la carrera, docente responsable del espacio curricular donde se implementard, etc.).

TRABAJO PRACTICO 3: Reconstruccion y reflexion de la experiencia de précticas pedagogicas

Construccion de una produccién creativa de integracion y sintesis (power point, video, péster, juego u otro formato didéctico)
del proceso seguido. Esta reconstruccion serd objeto de andlisis didactico desde el aporte colectivo de los practicantesy el
equipo de Préactica Docente y se constituira en instancia de reflexion que aporte elementos para la elaboracion del informe
final.

TRABAJO PRACTICO N° 4: Elaboracién de un Informe Final que integre toda la experiencia desarrollada en e Taller

El mismo contempla dos partes:

1- Laconstruccién de un trabajo reflexivo, que tome como €je algunos de |os aspectos analizados en |os Talleres de
reconstruccion de la experiencia, con €l objeto de ser presentado en las Jornadas de Practicantes y Residentes de Profesorados
y/o Jornadas de las Praxis.

2- Un apartado de evaluacion del equipo de Préactica Docente en Lenguay Literaturay la autoevaluacion del propio proceso

seguido.

VIII - Regimen de Aprobacién

a) EVALUACION: Tendraun carécter formativo y estaré orientada al acompafiamiento de |os procesos de ensefianzay
aprendizaje apartir del empleo de diferentes instrumentos y permitira reorientar alos/as estudiantes en su proceso de
formacion. Se tomarén en consideracion:

- Laevaluacién del equipo docente de Préctica Docente en Lenguay Literatura.

- Laevaluacion de lapareja pedagogicay pares (através de observaciones de las practicas, entre otras instancias).

- La autoevauacion.

- Laevaluacion realizada por € docente responsable del espacio en donde se desarrollan |as préacticas pedagdgicas.

Se espera de esta manera construir conocimientosy juicios valorativos en relacién con el proceso desarrollado por log/as
estudiantesy e nivel de logros acanzados, asi como también del dispositivo de formacion propuesto. A tal fin se planteaun
instrumento que sintetiza las instancias, modalidades y criterios de evaluacion cuya formulacién definitiva resulta de un
proceso de construccion compartida con los practicantes.

b) ACREDITACION: Debido alaespecificidad de este espacio, el régimen de acreditacion tendra las siguientes
caracteristicas:

- Serequiere tener aprobado €l préctico 1 correspondiente al primer cuatrimestre, para presentar el trabajo practico 2.

- Serequiere tener aprobado €l trabajo practico 2 (una semana antes de su implementacion) para acceder alarealizacion de
las practicas pedagdgicas.

- Cadatrabajo préactico tendra dos instancias de recuperacion. La aprobacion de cada trabajo practico sera con un minimo de
7.

- Se considera obligatorio el acompafiamiento continuo ala pareja pedagdgica en e momento de su desempefio docente, y
completar como minimo 8 (ocho) observaciones a compafierog/as (incluidala pareja pedag6gica) que permita conocer, a
menos, 2 (dos) escenarios de practicas.

-Lanotafinal de Practica Docente en Lenguay Literatura sera equivalente al promedio de la sumatoria de todas | as notas de
carécter cuantitativo y la consideracion de aquéllas de caracter cualitativo.

Por tltimo, la aprobacion del espacio curricular requiere del cumplimiento de las siguientes condiciones:

- Participacion activaen el 100% de |as actividades indicadas en €l Plan de Trabajos Practicos.

- Laasistenciaa 80% de las instancias grupales de andlisis, produccion y reflexion.

- La participacion comprometida en las Jornadas de Practicantes y Residentes y/o las Jornadas de la Praxis en caso de
desarrollarse en €l presente afio.

I X - Bibliografia Basica

[1] A. El sujeto de aprendizaje y las précticas docentes: ¢Como se llegaa ser €l docente que se esy como se puede ser de otra
manera?
[2] - Achili, E. (2001). ¢Qué significa formacion docente? En Investigacion y formacidn docente. (pp. 22- 25). Rosario-
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Argentina: Laborde Editor.

[3] - Basabe L. y ColsE. (2007). “Laensefianza’. En Camilloni A., ColsE., Basabe L.y Feeney S., El saber didactico.
Buenos Aires: Paidos.

[4] - Blanco Garcia, N. & SierraNieto, J. (2013). La Experiencia Como Eje De La Formacion: una propuesta de Formacion
Inicial de educadorasy educadores sociaes. Education Policy Analysis Archives/Archivos Analiticos de Politicas
Educativas, Enero, 1-16

[5] - Contreras, J. (2011). “El lugar de la experiencia’. Cuadernos de Pedagogia, 417, 60-63.

[6] - Contreras, J. & Pérez de Lara, N. (2010). La experienciay lainvestigacion educativa. En: J. Contrerasy N. Pérez de
Lara. (comps.): Investigar la experiencia educativa (pp. 21-86). Madrid: Morata.

[7] - Davini, M. C. (2008). Teoriasy préacticas de la ensefianza. En M étodos de ensefianza (pp. 15 a 29). Buenos Aires:
Santillana.

[8] - Fenstermacher, G. (1997). Tres aspectos de lafilosofia de lainvestigacién sobre la ensefianza. En Wittrock, M. (1997).
Lainvestigacion de la ensefianza: métodos cualitativos y de observacion. (pp. 150 a 157). Barcelona: Paidés Educador. (A
recuperar de Curriculum y Didéctica).

[9] - Freire, Paulo (2002). Pedagogia de la autonomia. 3ra. Edicidn. Argentina: Siglo XXI. (A recuperar de otros espacios
curriculares)

[10] - Meirieu, P. (2006). Cartas a un joven profesor. Espafia: Grag.

[11] - Molina Dolores, Blanco Nieves & Arbiol Clara (2016). Dejarse tocar para que algo nos suceda. En: Contreras, José.
(comp). Tensiones fructiferas: explorando €l saber pedagdgico en laformacion del profesorado. Una mirada desde la
experiencia. Barcelona, Editorial Octaedro.

[12] - Perrenoud, P. (2006). Saber reflexionar sobre la propia préctica: ¢es éste €l objetivo fundamental de laformacion de los
ensefiantes? En Perrenoud, P. Desarrollar la practicareflexivaen e oficio de ensefiar. Profesionalizacién y razon pedagdgica.
(pp. 45 a67). Barcelona: Grad.

[13] - Ferry, Giles. (1997). Pedagogia de la formacion. Buenos Aires. Ediciones Novedades Educativas- UBA.

[14] - Van Manen, Max. (2003). Investigacion educativay experienciavivida. Barcelona: |dea-Books.

[15] &#9679; Bibliografia especifica sugerida respecto ateorias del aprendizaje de acuerdo ala concepcion adoptada por
cada estudiante. Al respecto se propone la siguiente:

[16] - Gardner, H. (1996). La mente no escolarizada. Como piensan los nifios y como deberian ensefiar las escuelas.

[17] - Falieres, N. y Antolin, M. (2005). El aprendizaje significativo. En Cémo mejorar €l Aprendizaje en el aulay poder
evaluarlo (pp. 20-73). Colombia: Cadiex Internacional S.A.

[18] - Perkins, D. (1993). La persona-més: unavision distribuida del pensamiento y el aprendizaje. En Cogniciones
distribuidas. Consideraciones psicoldgicay educativas (pp. 126 a 152). Buenos Aires: Amorrortu.

[19] - Salomon, G. (comp.) (1993). Introduccion. En Cogniciones distribuidas. Consideraciones psicoldgicay educativas (pp.
11 a 23). Buenos Aires: Amorrortu.

[20] - Bibliografia aportada por log/as estudiantes.

[21] B. Andlisis de los contextos institucionales/sociales y las dindamicas aulicas. ¢Cuales son las principal es problematicas
que atraviesan las instituciones educativas, como influyen en las précticas pedagdgicas y cOmo posicionarnos paraintervenir
ante ellas?

[22] - Anijovich, R. (2009). La observacion: educar lamirada para significar lacomplejidad. En Transitar laformacion
pedagdgica. Dispositivosy estrategias (pp. 59-82). Buenos Aires. Paidés.

[23] - Anijovich, R. y Cappelletti, G. (2017) La evaluacion como oportunidad. Buenos Aires; Paidos.

[24] - Barco, S. (s/f) Acercade los programas de asignaturas. |nédito.

[25] - Barreiro, T. (2000). Las invariantes pedagégicas. Anexo 2. En Barreiro, T. (2000). Conflictos en el Aula. Buenos
Aires. Ediciones Novedades Educativas.

[26] - Bertely Busquets, M. (2000). Conociendo nuestras escuelas. Un acercamiento etnogréfico ala culturaescolar. Buenos
Aires: Paidos.

[27] - Cirigliano, G. (1970). Cuarta parte: Técnicas sociométricas en educacion. En Dindmicas de Grupo y Educacion.
Fundamentos'y técnicas (pp. 213 a 225). Buenos Aires. Humanitas.

[28] - Doyle, W. (1998). Trabajo académico. En: “Didacticall n°2" Aportestedricos. (5a21). UBA- FFyL.

[29] - Edwards, V. (1990). Larelacion del sujeto con los conocimientos. Cuadernillo N°31 de Dimensién Educativa. Chile.
Disponible: http://ww.fcecon.unr.edu.ar/web-nueva/sites/defaul t/files/u32/v-edwards.pdf. (Recuperar de Curriculumy
Didéctica).

[30] - Etchegoyen, M. e Indart, M. (2007). Entre nuevas subjetividades y vigjas contradicciones. Las practicas docentes en el
nivel Medio y Superior. En Cardelli, J. y otros: Identidad del trabajo docente en el proceso de formacién. (pp. 31-50). Buenos
Aires. Mifio y Dévila.
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[31] - Falieres, N. y Antolin, M. (2005). “Grupos de aprendizaje escolar”. En Cémo mejorar €l Aprendizaje en €l aulay poder
evaluarlo (pp. 121-156). Colombia: Cadiex Internacional S. A.

[32] - Frigerio, G. y Otros (1992). Las Instituciones educativas. Caray Ceca. Elementos para su gestion. Bs. As.: Troquel.
Serie Flacso Accion. (Recuperar de Problemética Pedagdgico-didactica de los distintos Niveles del Sistema Educativo )
[33] - Ministerio de Educacién de la Nacion (2009). Orientaciones para la Organi zacién Pedagdgica e Institucional de la
Educacién Secundaria Obligatoria. Resolucién CFE N° 93/09. Anexo 1. Argentina.

[34] - Ministerio de Educacién de la Nacion (2009). Lineamientos Politicosy estratégicos de la Educacién Secundaria
Obligatoria. Resolucion CFE N° 84/09. Consegjo Federal de Educacion. Argentina.

[35] - Ministerio de Educacién de la Nacion (2011). Nucleos de Aprendizajes Prioritarios. Lengua. Ciclo basico. Educacion
Secundaria. 1°, 2° y 3° Afios. Disponible en https.//www.educ.ar/recursos/110569/nap-secundaria-lengua.

[36] - Ministerio de Educacién de la Nacion (2012). Nucleos de Aprendizajes Prioritarios. Lenguay Literatura Campo de
Formacién General. Ciclo Orientado Educacion Secundaria Documento Aprobado por Resolucién CFE N° 180/12.
Disponible en http://www.me.gov.ar/consej o/resol uciones/res12/180-12 06.pdf

[37] - Souto, M. (1998). La clase escolar. Tipologias de clases en la ensefianza media. En Revistadel |1CE (Revistadel
Instituto de Investigaciones en Ciencias de la Educacion) Afio VII N° 13. UBA (pp. 25 a 32). Buenos Aires: Mifio y Davila
editores. (Recuperar de Probleméti ca Pedagdgi co-didéactica de los distintos Niveles del Sistema Educativo ).

[38] C. Lapréactica pedagdgica, del diagndstico ala propuesta: ¢Como pensar la construccion de la buena ensefianza?

[39] - Alvarado, Maite, Bombini, Gustavo y otros, El nuevo escriturén. Curiosas y extravagantes actividades para escribir.
Buenos Aires. El hacedor. 1996.

[40] - Alvarez Méndez, J. M. (2001). La evaluacion como actividad critica de aprendizaje. En: La evaluacion a examen.
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[2] - Gvirtz, S. y Palamidesi, M. (2006). Ensefianzayy filosofias de la ensefianza. En El ABC de latarea docente: curriculum
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y ensefianza (pp. 133 a 167). Buenos Aires: AIQUE.

[3] - Sanjurjo, L.y Vera, M. T. (1994). Algunos supuestos que subyacen en las teorias y précticas pedagdgicas. En
Aprendizaje significativo y ensefianza en los niveles medio y superior (pp. 13 a45). Rosario -Argentina: Homo Sapiens.

[4] Bibliografia complementaria (B)

[5] - Achilli, E. (2001). Investigacion y Formacion/Préctica docente. Encuentrosy desencuentros. En Achilli, E. (2001).
Investigacion y formacidn docente. Rosario — Argentina: Laborde Editor.

[6] - Barreiro, T. (1978). La Dinamica de los Grupos y su Coordinacién, Seccién 3y 4 (PROEDIS). Santa Fe -Argentina:
Kapelusz.

[7] - Bixio, C. (2006). ¢Chicos aburridos? El problema de la motivacion en la escuela. Rosario — Argentina: Homo Sapiens.
[8] - Bixio, C. (2009). Cémo planificar y evaluar en € aula. Propuestas y gjemplos. Rosario- Argentina: Homo Sapiens.

[9] - Duschatzky, S. y Corea, C. (2001). Escenarios de expulsion social y subjetividad en Duschatzky (2001). Chicos en
banda. Los caminos de la subjetividad en el declive de las instituciones. Buenos Aires: Paidos.

[10] - Fernandez, L. (1994). Instituciones educativas. Dindmicas institucionales en situaciones criticas. Buenos Aires:
Paidds. Grupos e instituciones.

[11] - Litwin, E. (1997). Las configuraciones didécticas. Una nueva agenda para la ensefianza superior. Buenos Aires: Paidds
Educador.

[12] - Luchetti, E. y Berlanga, O. (1998). El diagndstico en el aula. Concepto, procedimientos, actitudes y dimensiones
complementarias. Buenos Aires: Magisterio del Rio de laPlata.

[13] - Santos, M. A. (1990). Hacer visible lo cotidiano. Teoriay practica de la evaluacion cualitativa de centros escolares.
Espafia: Akal. (Cap. 8)

[14] - Schlemenson, S. (1997). Subjetividad y escuela. En Frigerio, Gracielay otros. Politicas, institucionesy actores en
educacién. Argentina: Ediciones Novedades Educativas.

[15] - Souto, M. (1996). La clase escolar. Una mirada desde la didécticade lo grupal. En Camillioni y otros. Corrientes
didécticas contemporaneas. Buenos Aires: Paidos.

[16] - Souto, M. (1999). Gruposy dispositivos de formacion. Buenos Aires. Ediciones Novedades Educativas.

[17] - Bibliografia aportada por |og/as estudiantes.

[18] Bibliografia complementaria (C)

[19] - Basabe, L. y otros (2004). L os componentes del contenido escolar. Facultad de Filosofiay Letras. UBA. Buenos Aires.
[20] - Blythe, T. (1999). La Ensefianza parala comprension. Guia para el docente. Bs. As.: Paidés.

[21] - Davini, M. C. (2008). Métodos de ensefianza. Buenos Aires. Santillana.

[22] - Edelstein, G. (1996). La construccion metodoldgica. En Camilioni, A. Corrientes didacti cas contemporéneas. Buenos
Aires: Paidos.

[23] - Feldman, D. (2010). Didéacticageneral, Buenos Aires: Ministerio de Educacion de la Nacion. Consulta: 30 de
diciembre de 2013. Disponible en: http://cedoc.infd.edu.ar/upload/Didactica_general .pdf

[24] - Galagovsky Kurman, L. R. (1996). Redes Conceptuales. Aprendizaje, comunicacion y memoria. Lugar Editorial.
Buenos Aires.

[25] - Litwin, Edith (2008). El oficio de ensefiar. Condicionesy contextos. Paidds. Buenos Aires.

[26] - Passel, Susana (1998). Aula— Taller. Argentina: AIQUE.

[27] - Sanjurjo, Lilianay Rodriguez, Xulio (2003). Volver apensar laclase. Las formas basicas de ensefiar. Buenos Aires:
HomoSapiens.

[28] - Santos Guerra, Miguel Angel (2004). El arca de Noé o lanecesidad de la planificacién. Revista Aula Hoy. Rosario.
[29] - Steiman, J. (2012). Los Proyectos de cétedra. En: Més didactica (en la educacion superior). (pp. 17-73). Buenos Aires:
Mifioy Davila

[30] - Stone Wiske, M. (compiladora) (1999). La Ensefianza parala comprension. Vinculacion entre lainvestigacion y la
préctica. Argentina: Paidos.

[31] - Vargas, L. y Bustillo, G. (1988). Técnicas Participativas parala Educacion Popular. Argentina: Cedepo — Humanitas.
[32] - Bibliografia aportada por |os/as estudiantes.

X1 - Resumen de Objetivos

L os propositos centrales estén dirigidos a favorecer instancias de intercambio y reflexién individual y colectiva, que permitan
problematizar |as propias experiencias e historias de formacion, la articulacién e integracién de saberes disciplinares,
pedagdgicosy de las préacticas, promoviendo una comprension critica de larealidad educativa paraintervenir en su
transformacion y aportando ala construccion de saberes, disposiciones pedagdgicas y herramientas para la ensefianza de la
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Lenguay laLiteratura. En este sentido desde €l dispositivo de formacion se busca posibilitar el desarrollo de un pensamiento
reflexivo, critico y creativo respecto de larealidad aulica-institucional-social, que favorezca la construccién de la propia
identidad profesional, desde marcos tedricos fundados y los propios saberes y experiencias educativas, como asi también
desde un compromiso ético-politico con la futura tarea docente.

X1l - Resumen del Programa

Esta asignatura pone en €l centro de su tareala préactica docente como trabajo inscripto en condiciones institucionales e
historico-politico y sociales que le otorgan una significacion tanto a nivel personal como socia y que incluye en su seno la
préctica pedagdgica centrada en el ensefiar y €l aprender en el contexto del aula.

Atendiendo a que los nuevos escenarios sociales y educativos se han transformado en sus condiciones objetivas, materialesy
concretas dando lugar a nuevos modos de constitucion de subjetividades, consideramos que € docente en tanto intérprete y
mediador activo de cultura, valoresy saberes, requiere de unaformacion que le permita una accion fundaday éticamente
comprometida. Desde la presente propuesta, se espera contribuir en la construccion del oficio del ensefiante basado en una
creciente autonomia sustentada en la capacidad de reflexién en 'y sobre la préactica para reestructurarla. Formacion ésta que
involucraiméagenes, creencias, valoraciones, saberesy practicas.

El dispositivo pedagdgi co-didactico estructura variadas aternativas de trabajo (problematizacion de larealidad educativa,
trabajo de campo, préacticas de insercidn institucional y aulica, talleres de reflexion y produccion colectiva, uso de TIC) y se
organiza a partir de un formato espiralado con instancias de accion en terreno, reflexion y profundizacion tedrica, para
regresar ala accién desde una mirada enriquecedora que permita nuevas instancias de intervencion.

X111 - Imprevistos

LaPractica Docente en Lenguay Literatura, contempla variadas instancias de trabajo a desarrollarse en diferentes espacios o
ambitos: universidad, instituciones educativas del medio (nivel secundario y superior no universitario), internet, etc. En tal
sentido ladisponibilidad de acceso a estas instancias es fundamental para concretar la experiencia formativa propuesta. De lo
contrario la tarea deberia adecuarse alas posibilidades con que se cuente.

X1V - Otros
|
ELEVACION y APROBACION DE ESTE PROGRAMA
Profesor Responsable
Firma:
Aclaracion:
Fecha:
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