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Ministerio de Culturay Educacion (Programa del afio 2017)
Universidad Nacional de San Luis (Programa en tramite de aprobacion)
Facultad de Psicologia (Presentado & 09/10/2017 10:02:29)

Departamento: Formacién Profesional
Area: Intervencion Psicologica l |

| - Oferta Académica

Materia Carrera Plan Afo Periodo
PSICOLOGIA EDUCACIONAL PROF, DE EDUCACION ESPECIAL 1(3;80 2017 1° cuatrimestre

Il - Equipo Docente

Docente Funcién Cargo Dedicacién
FERNANDEZ, STELLA MARIS Prof. Colaborador P.Adj Exc 40 Hs
IBANEZ PAEZ, TERESA BEATRIZ Responsable de Préctico JTP EXc 40 Hs

[l - Caracteristicasdel Curso

Credito Horario Semanal

Teorico/Préactico | Tedricas| Practicasde Aula | Pract. delab/ camp/ Resid/ PIP, etc. | Total

60 Hs Hs Hs Hs 4 Hs
Tipificacion | Periodo
A - Teoria con précticas de aulay campo 1° Cuatrimestre
Duracion
Desde Hasta | Cantidad de Semanas | Cantidad de Horas
13/03/2017 23/06/2017 15 60

IV - Fundamentacion

Laasignatura, Psicologia Educacional, destinada a alumnos de Segundo Afio de la carrera Profesorado de Educacion
Especial, inscribe su accionar en el marco filoséfico de la educacién permanente, involucrando, en tal sentido, la coexistencia
de dos vertientes educativas interactuantes; laformal y lano formal, 1o cual se expresaen € Art. 2 del Plan de Estudios:
Establecer la correspondencia con los Fines de la Universidad y la Fundamentacién de la Carrera“ ... El presente proyecto de
plan de estudios, tiene por objetivo genera formar profesional es capacitados para actuar reflexivamente en funcién del
andlisis critico del medio socioecondmico, politico y cultural, en el campo de la Educacién Especial, formal no formal e
informal, para producir |as transformaciones necesarias’ ...

En este sentido, la asignatura abordara | os procesos de ensefiar y aprender como procesos contextualizados, estando por
consiguiente sujetos a distintos factores, que podemos dar en llamar condiciones del sujeto y condiciones del medio. Esto
llevaa considerar el aulacomo un espacio compartido, abierto al intercambio, lacomunicacion y por ende, a influjo
simultaneo y reciproco de sus protagonistas naturales: el alumno, el docentey el contenido.

Ensefiar es promover € aprendizaje, provocar dindmicasy situaciones en las que pueda darse € proceso de aprender de los
alumnos. Se enfatizara una concepcion del aprendizaje centrada no solo en € producto del mismo, sino también'y
fundamentalmente, en el propio proceso. De maneratal, que los aprendizajes que se promueven implican: integracion y
asimilacién del conocimiento, reestructuracién del mismo y resolucion de problemas.

Se propone trabajar la asignatura a través de tres g es teméticos como forma de estructurar |os contenidos en torno aun
tépico 6 ideas bésica que organiza los distintos temas que abarcan las unidades que los componen, vinculandolos entre si, de
tal modo que pueda advertirse las relaciones entre ellos, esta forma de organizacion permite alos estudiantes captar de un
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modo global la problemética que abarcan los g es propuestos, con sus respectivos temas.

V - Objetivos/ Resultados de Aprendizaje

» Construir através del abordaje de model os integrativos, conceptualizaciones que articulen en €l sujeto de aprendizaje: €
pensamiento, la afectividad y la accién.

» Encontrar en los conocimientos tedricos e instrumental es de la Psicol ogia Educacional respuestas que satisfagan la
necesidad de comprender, explicar y operar en el campo de la Educacion Especial.

* Generar estrategias que aseguren entre el marco tedrico-conceptual y la préctica docente una constante y dinamica
conjuncién.

« Entender laintervencién del docente como practica que se efectiviza en un determinado contexto y que en tal sentido,
adquiere caracteristicas diferenciales.

VI - Contenidos

EJE TEMATICO|
L as configuraciones actuales de la Psicol ogia Educacional

La Psicologia Educacional ha seguido un largo camino en el proceso de convertirse en una disciplina con identidad propia,
la que aln esta en construccion. En este proceso son muchos los autores que han ido influyendo en su historia, problemética
conceptual y definicién de su objeto de estudio. Estas influencias han provenido desde distintas disciplinas, especiamente la
Filosofia, la Educacién y la Psicologia. Ademés haido dando respuestas a diferentes preguntas, influidas por su historiay el
contexto en el cua se hadesarrollado.

Las Areas de intervencion e investigacion: Procesos de ensefianzay aprendizaje, Desarrollo humano, Necesidades
Educativas Especialesy escuelainclusiva, Dindmica de lainstitucion escolar, serviran de ntcleos transversales que
articularan los gjes propuestos. Cobrara especia importancia el Area de |as Necesidades Educativas Especialesy la Escuela
inclusiva dado que los destinatarios de este programa se estan formando como futuros profesional es en Educacién Especial.

Tema 1
Psicologia Educacional: Concepto. Recorrido histdrico. Delimitacion del campo, objetivos y a cances. Relacion con otras
disciplinas. Areas de intervencion e investigacion de la Psicol ogia Educacional.L a Psicol ogia Educacional y la Educacion
Especial. Trabajo interdisciplinario.
EJE TEMATICO I
Teorias Psicol 6gicas aplicas ala Educacion

Laactividad principal que realizan los alumnos en el aulaes el aprendizaje y consecuentemente, la funcion principal del
profesor debe consistir en facilitar y promover el aprendizaje de los alumnos. De ahi que, para cumplir con eficacia esta
funcion, € profesor debe interrogarse cdmo aprenden los alumnos, o dicho de una manera més general, debe interrogarse
como aprendemos |os seres humanosy el primer problema que nos encontramos cuando buscamos una respuesta es que la
psicologia nos ofrece explicaciones distintas segin sea el enfoque o perspectiva desde que se afronte su estudio, sin que
ninguna de ellas seatan comprensivay concluyente que nos permita acogernos a ellay prescindir de todas las demas. Una
mirada de cdmo se explica el aprendizaje debe hacerse desde una perspectiva abierta, en la que tengan cabida las principales
teorias. El abanico es amplio, pero esta propuesta se centrara en dos enfoques, el de la Teoria Conductistay €l de lateoria
cognitiva. Dentro de cada uno de ellos se priorizaran aquellos aspectos que puedan ser més rel evantes para todos aquellos que
nos relacionamos con la practica educativa.

Tema 2:

La perspectiva asociacionista conductista. Bases epistemoldgicasy caracteristicas del aprendizaje por asociacion.
Conductismo. Skinner. Aplicacion del condicionamiento operante en educacion. Concepto de aprendizaje desde la dptica
conductista. Técnicas Operantes de Modificacion de Conducta. Su aplicacion en el campo de la Educacion Especial.
Tema 3:

La Psicologia Cognitiva. Cienciasy teorias que fundamentan la Psicologia Cognitiva. La Teoriadel Procesamiento dela
Informacion. Memoria: procesos basicos. Estructuras. Unidades Bésicas de la Cognicion. Procesos de Codificacion y de
Recuperacion. La Metacognicion. Implicancias para el aprendizaje y la ensefianza.

Tema: 4:

Teoria psicogenética de Piaget: Perspectiva epistemol 6gicadel pensamiento de Piaget. Conceptos de esquemay de
estructura. El desarrollo de lainteligencia en términos de equilibracion. El rol constructivo del error en la adquisicion de los
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conocimientos. Implicancias pedagdgicas de la teoria.

Tema5:

Teoria sociogenética de Vigotsky: Contexto histérico. Conceptos fundamentales de su obra. La conducta vestigial.
Componentes bésicos del enfoque sociohistérico: Instrumental, histérico, cultural-social. Laley de la doble formacion.
Vigotsky y la Educacién Especial. Implicancias pedagdgicas de la teoria

Tema6:

Teoriade aprendizaje significativo de Ausubel: Contexto histdrico. Dimensiones del aprendizaje. Tipos de aprendizaje
significativos. Laasimilacién de significados y sus modalidades. Proceso de asimilacion de ideas. El papel dela
discriminacion en laretencion de significados. Organizadores previos. Concepcién ausubeliana de aprendizaje: Criterios
orientadores de la accién didéctica

EJE TEMATICO IlI

El sujeto del aprendizaje en ladindmica aulica

Hoy en dia existe una gran variedad de evidencia empirica concerniente a peso que tienen las variables o recursos internos
del nifio sobre el rendimiento escolar. De hecho entre los numerosos estudios que investigan larelacion de diversas variables
con el rendimiento académico |os que arrojan resultados més concluyentes son aquellos que estudian aspectos tales como la
autoestima ,expectativas y motivacion de los alumnos, encontrando que aquellos nifios que tienen un buen autoconcepto,
expectativas positivas respecto a su rendimiento y una motivacion intrinseca por aprender consi stentemente obtienen més
logros que aquellos que muestran una autoestima pobre, bajas expectativas y una motivacion por el estudio dominada por los
refuerzos extrinsecos. En este gje se profundizara tres de estos recursos internos y su relacion con el logro en la escuela:
autoestima, el locus de contral y lamotivacion.

Laecologiaen el campo educativo representa mas un punto de vista, una orientacion, que un contenido nuevo, destacando
por encimade todo lainfluencia que el escenario ejerce sobre la conducta del sujeto. Por lo tanto, ha aportado con unavisién
mas sistémica sobre |os procesos de ensefianzay aprendizaje. Asimismo, ha desencadenado en el estudio de contenidos, en
alguna manera novedosos, dentro del ambiente escolar, como las variables estrictamente ecol 6gicas, 10s programas
educativosy € climasocial delaclase.

TemaT:

Lainteligencia. Teoriade las inteligencias multiples de Gardner. Concepto y tipos de inteligencia. Las cinco puertas de
acceso al conocimiento. Experiencias cristalizantes y paralizantes. Implicancias educativas. Ansiedad y Aprendizaje. Teoria
de Weinner de la Atribucién Causal. Dimensiones de la atribucion. Atribuciones ante éxitos y fracasos. Laindefension
aprendida.

Tema8:

El sujeto de aprendizaje como unidad biopsicosocial. La ecologiadel aula. EI modelo ecol6gico del desarrollo humano de
Bronfenbrenner. Las estructuras. La clase escolar como grupo de aprendizaje: importancia de los grupos en el desarrollo
humano. Implicancias Educativas. El docente en su tarea de favorecer la motivacion para aprender.

VII - Plan de Trabaj os Practicos

Los alumnos realizaran los siguiente Trabajos Préacticos:

Observacion de ladinamica aulica

Objetivos

Resignificar la observacién como aspecto clave de la practica docente.
Dimensionar laimportancia de laintegracion teoriay préactica.

Actividades

Asistencia ainstituciones educativas del medio, alos efectos de observar y realizar registros acerca de la dinamica aulica, los
gue luego serén analizados ala luz de las teorias desarrolladas en €l Programa.

Presentacién de un informe sobre la observacion y andlisis llevado a cabo.

Teoriasdel Aprendizaje
Objetivo
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Conocer y comprender los conceptos esenciales de las teorias del aprendizaje, la confrontacion de las mismas, su valor en
cuanto herramientas de andlisis e implicancias en la ensefianza.

Actividades
Analisis comparativo de las teorias del aprendizaje.

Reconocimiento de las implicancias educativas derivadas de las distintas teorias y su relacion con la Educacion Especial.

Teoriade lalnteligencias Mltiples

Objetivo

Conaocer laimportancia de la Teoriade las Inteligencias M dltiples y su implementacion en la Educacion Especial.
Actividades

Autoadministracion de cuestionarios.

Tratamiento y propuestas de estrategias favorecedoras de | as diferentes capacidades individuales en €l aula.

El proceso de interaccion social en el aula

Objetivo

Visualizar el aula como un espacio ecol 6gico, reconaociendo laimportancia que tienen las influencias reciprocas sobre el
comportamiento de sus miembros.

Actividades
Andlisis de las conductas de los alumnos en el devenir y dinamica del grupo-clase.

Aplicacion del modelo ecoldgico del desarrollo humano de Bronfenbrenner y de procedimientos tendientes a conocer,
interpretar e intervenir en lavidadel aula.

V111 - Regimen de Aprobacién

Se preveé un proceso de evaluacion que se concretara mediante los Trabajos Précticos y latoma de dos Examenes Parciales.
Los alumnos parala regularizacion de la asignatura deberan cumplir con los siguientes requisitos:

Aprobar cada examen parcial con una calificacion minimade 6 (seis) puntosy latotalidad del Plan de Trabajos Préacticos
con una asistencia minima del 80%.

Cuando los estudiantes no rindan satisfactoriamente los parciales 0 en € caso de inasistencia justificada, se les otorgaran
dos recuperaciones en cada una de las dos instancias eval uativas.

No se aceptala condicién de alumno libre dado que los Trabajos Précticos se [levan a cabo en instituciones educativas, 1o
cual supone adecuarse alostiemposy aladindmica escolar y no pueden ser replicados en cuaquier momento del Afio
Lectivo.

I X - Bibliografia Basica

[1] Temal:

[2] * Archina, T. (2008). Objetos y ambitos de intervencién e investigacion de la psicologia educacional. ¢De qué se ocupa?
¢Para qué? ¢Con quienes? ¢Para quienes? ;Dénde? (Cuéndo? En, A. Taborda& G. Leoz (comp.). Configuraciones actuales
de la psicologia educacional. Desde laclinicaindividua hacialaclinicaen extension. Capitulo 3, (pp. 31-43). San Luis:
Nueva Editorial Universitaria

[3] * Call, C. (1996). Psicologiay educacion: aproximacion alos objetivosy contenidos de la psicologia de la educacion. En,
C. Call., J. Palacios. & A. Marchesi (Eds.). Desarrollo Psicolégico y Educacién. Tomo I1. Psicologia de la educacion.
Capitulo 1 (pp. 15-30). Madrid: Alianza Psicol6gica.

[4] Tema2:

[5] * Clifford, M. M. (1987). Teoria estimulo-respuesta. En, M. M. Clifford (Ed.). Enciclopedia Practica de la Pedagogia:
Aprendizaje y ensefianza. Capitulo 5 (pp. 269-290). México: Editorial Océano.

[6] * Fernandez, Stella Maris, Ibafiez Paez, Teresa B. (2017) La Perspectiva Asociacionista Conductista Documento de
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informacion. Psicologia Educacional. Profesorado de Educacién Especial. Departamento de Formacion Profesional. Facultad
de Psicologia. Universidad Nacional de San Luis (FaPsi-UNSL).

[7] * Fernéndez, Stella Maris, Ibéfiez P4ez, Teresa B. (2017) Técnicas de Modificacion de Conducta. Documento de
informacion. Psicologia Educacional. Profesorado de Educacion Especial. Departamento de Formacion Profesional. Facultad
de Psicologia. Universidad Nacional de San Luis (FaPsi-UNSL).

[8] Temas3:

[9] * Brunning, R. H., Schraw, G. J., Norby, M.M. & Ronning, R.R. (2007). Psicologia cognitivay de lainstruccion. Capitulo
3,4y 5 (pp. 52-105). Madrid: Pearson.

[10] * Ibafez Paez, Teresa B. Fernandez, StellaMaris, (2017) Psicologia Cognitiva. Documento de informacion. Psicologia
Educacional. Profesorado de Educacion Especial. Departamento de Formacién Profesional. Facultad de Psicologia.
Universidad Nacional de San Luis (FaPsi-UNSL).

[11] Tema4:

[12] * Osella, Yesica; Pellegrino, Carolina (2017) La perspectiva Psicogenética de Jean Piaget. Documento de informacion.
Psicologia Educacional. Profesorado de Educacién Especial. Departamento de Formacion Profesional. Facultad de
Psicologia. Universidad Nacional de San Luis (FaPsi-UNSL).

[13] * Schwebel, M. & Raph, J. (1986). Piaget en el aula. Capitulo 9 (pp. 247-341). Buenos Aires: Editorial Huemul.

[14] * Socas, M.M. (2000). Jean Piaget y su influencia en la educacién. Nimeros: Revista didactica de las mateméticas. Las
mateméticas del siglo XX. Unamiradaen 101 articulos (43-44), 369-372.

[15] Descargado en: http://www.sinewton.org/numeros/numeros/43-44/Articul o74.pdf

[16] Tema5:

[17] * Baguero, R. (1996). Vigotsky y el aprendizaje escolar. Capitulo 4y 5 (pp. 97-167). Buenos Aires: Editoria Aique.
[18] * Ferndndez, S. M. & Ibéfiez P4ez, T. B. (2013). Teoria Sociogenética de Vigotsky. Documento de informacion.
Psicologia Educacional. Profesorado de Educacion Especial. Departamento de Formacién Profesional. Facultad de
Psicologia. Universidad Nacional de San Luis (FaPsi-UNSL).

[19] * Garcia, M.T. (2002). La concepcion histérico-cultural de L.S. Vigotsky en la educacién especial. Revista cubana de
psicologia (19), pp. 95-98.

[20] * Onrubia, J. (2003). Ensefiar: crear zonas de desarrollo proximo e intervenir en ellas. En, C. Coall (Ed.). El
constructivismo en el aula. Capitulo 5 (pp. 4-17). Barcelona: Ediciones Grao.

[21] Tema®6:

[22] * Fernandez, S. (2006). Estacion 1. Aprendizaje significativo. En, A. Taborda (Comp.) Pasajeros a Bordo. El ensefiar y
aprender en el Nivel Inicial y Jardin Maternal. San Luis: Editorial LAE.

[23] * GarciaMadruga, J. A. (1996). Aprendizaje por descubrimiento frente a aprendizaje por recepcion: Lateoria del
aprendizaje verbal significativo. En, C. Coall., J. Palacios. & A.Marchesi (Eds.). Desarrollo Psicol6gico y Educacion. Tomo 1.
Psicologia de la educacion. Capitulo 5 (pp. 81-92). Madrid: Alianza Psicoldgica.

[24] TemaT:

[25] * Armstrong, T. (1999). La escuela de inteligencias multiples. En, T. Armstrong. Las inteligencias multiples en el aula.
Capitulo 9 (pp. 145-153). Buenos Aires: Manantial.

[26] * Armstrong, T. (1999). Las inteligencias multiplesy la educacion especial. En, T. Armstrong. Las inteligencias
multiples en e aula. Capitulo 11 (pp. 177-190). Buenos Aires: Manantial.

[27] * Bertoglia Richars Luis (2005) Laansiedad y su relacion con el aprendizaje. Revista Psicoperspectivas. Vol. IV N°1
Afio 2005 pp13-18. Pontificia Universidad catdlica de Valparaiso. Vifiadel Mar, Chile.

[28] * Ferndndez, S. (2006). Estacion V. Inteligencias MUltiples. En, A. Taborda (Comp.) Pasajeros a Bordo. El ensefiar y
aprender en el Nivel Inicial y Jardin Maternal. San Luis: Editorial LAE.

[29] * Ibafez Paez, T. B. (2017). Conceptos relacionados con lateoria de las Inteligencias Mltiples. Documento de
informacion. Psicologia Educacional. Profesorado de Educacion Especial. Departamento de Formacion Profesional. Facultad
de Psicologia. Universidad Nacional de San Luis (FaPsi-UNSL).

[30] * Sampascual Maicas, G. (2002). Psicologia del desarrollo y de la educacion. Variables motivacionales: la motivacion y
el autoconcepto (pp. 175-189). Espafia

[31] Temas:

[32] * Bronfenbrenner, U. (2002). La ecologiadel desarrollo humano. Primera parte: Una orientacion ecol 6gica (pp. 23-61).
Buenos Aires: Paidos.

[33] * Falieres, Nancy; ANTOLIN, Marcelaa Cémo mejorar el aprendizaje en €l aulay poder evaluarlo. Grupo Clasa. Buenos
Aires, Argentina, 2005. Grupos de aprendizaje escolar.

[34] * Falieres, Nancy; ANTOLIN, Marcelaa Cémo mejorar el aprendizaje en € aulay poder evaluarlo. Grupo Clasa. Buenos
Aires, Argentina, 2005. Técnicas grupalesy aprendizajes significativos
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X - Bibliografia Complementaria

[1] BAQUERO, R. y Otros. Debates constructivistas. Aique. Buenos Aires. 1998.

[2] BARCA, A. Psicologia de la Educacién e Intervencion Psicopedagdgica. Asociacion Galena de Psicopedagogia. La
Coruia. 1992.

[3] BELTRAN, J. Psicologia de la Educacion. Eudeba. Madrid. 1987.

[4] BRAVO VALDIVIESO, L. Psicologia de las dificultades del aprendizaje escolar. Introduccién ala Educacion Especial.
Edit. Universitaria. Santiago de Chile. 1993.

[5] BRUNER, J. S. Desarrollo cognitivo y educacién. Edit. Morata. Madrid. 1995.

[6] BRUNER, F. Actos de Significado. Mas alla de larevolucién cognitiva. Alianza. Madrid. 1990.

[7] BRUNER, F. Accion, pensamiento y lenguaje. Alianza. Madrid. 1984.

[8] BOGGINO, N. (COMP.), Convivir, aprender y ensefiar en el aula. Ed. Homo Sapiens. Rosario, Sta. Fe, 2005.

[9] CAMPION, J. El nifio y su contexto. Paidés. Barcelona. 1987.

[10] CARRETERO, M. Construir y ensefiar. Aique. Buenos Aires. 1997.

[11] CARRETERO, M. Introduccién ala Psicologia Cognitiva. Aique. Buenos Aires. 1997.

[12] CASTORINA, J. y Otros. Piaget — Vigotsky: contribuciones para el debate. Paidds.

[13] CASTORINA, J. y Colab. Psicologia Genética. Mifio y Davila. Buenos Aires. 1989.

[14] COLL, C.y EDWARDS, D. (Comp.). Ensefianza, aprendizaje y discurso en el aula. Aprendizaje. S. L. Madrid. 1996.
[15] COLL, C. Aprendizaje escolar y construccion del conocimiento. Paidés. Buenos Aires. 1990.

[16] DABAS, E. (Comp.). Los contextos del aprendizaje. Situaciones socio-psico-pedagdgicas. Ediciones Nueva Vision. Bs.
As., 1988.

[17] ELICHIRY, NORA E., Aprendizajes Escolares. Desarrollos en Psicologia Educacional. Ed. Manantial, Bs. As., 2000.
[18] ELICHIRY, NORA E., Aprendizaje de nifios y maestros. Hacia una construccién del sujeto educativo. Ed. Manantial,
Bs. As., 2004.

[19] FROSTIG, M.y MASLOW, P. Problemas de aprendizaje en €l aula. Panamericana. Buenos Aires. 1984.

[20] GARDNER, H. Lamente no escolarizada. Paidds. Barcelona. 1993.

[21] GARDNER, H. Estructuras de lamente. Lateoriade las multiplesinteligencias. Fondo de Cultura Econdmica. México.
1987.

[22] GARDNER, H. La nueva ciencia de lamente. Paidos. Barcelona. 1986.

[23] GERBER, B. (Comp.). Piaget y el conocimiento. Estudios de epistemol ogia genética. Paidds. Barcelona. 1980.

[24] HANKO, G. Las necesidades educativas especiales en las aulas ordinarias. Profesores de apoyo. Paidés. Barcelona.
1990.

[25] KUETHE, J. Los procesos de ensefiar y aprender. Educador contemporaneo. Buenos Aires. 1979.

[26] LA CASA, P. Aprender en laescuela, aprender en la calle. Edit. Aprendizaje Visor. Madrid. 1994.

[27] LANZ, M. y Otros, El aprendizaje autorregulado, Noveduc, Bs. As., 2006.

[28] MENIN, O. (Comp.). Psicologia Educacional. Mifio y Davila. Buenos Aires. 1993.

[29] MONEREDQ, C. y Otros. Estrategias de ensefianzay aprendizaje. Grao. Barcelona. 1994.

[30] NISBET, J. y SHUCKSMITH, J. Estrategias de aprendizaje. Edit. Santillana. Madrid. 1987.

[31] PERKINS, D. Laescuelainteligente. Gedisa. Barcelona. 1995.

[32] PERRET CLERMONT, A.y NICOLET, M. Interactuar y conocer. Desafios y regulaciones sociales en € desarrollo
cognitivo. Mifio y Davila Editores. Buenos Aires. 1992

[33] PIAGET, J. Seis estudios de psicologia. Edit. Ariel. Buenos Aires. 1993.« PIAGET, J. y Otros. El lengugjey €l
pensamiento del nifio pequefio. Paidds Educador. Barcelona. 1987.

[34] PORLAN, R.y Otros. Constructivismo y ensefianza de las ciencias. Edit. Diada. Sevilla. 1988.

[35] POZO, J. Teorias cognitivas del aprendizaje, Morata. Barcelona. 1989.

[36] RICHMOND, P. G. Introduccion a Piaget. Editorial Fundamentos. Madrid. 1984.

[37] RIVIERE, A. Lapsicologia de Vygotski. Edit. Aprendizaje Visor. Madrid. 1994,

[38] RODRIGUEZ MONEO, M. Conocimiento previo y cambio conceptual. Aique. Buenos Aires. 1999.

[39] VONECHE, J.y TRIPHON, M., Piaget - Vygotsky: La génesis social del pensamiento, Paidds, Barcelona, 2000.

Xl - Resumen de Objetivos

» Comprender y analizar criticamente los paradigmas, modelos y conceptos que configuran el campo de la Psicologia
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Educacional.

* Encontrar en los conocimientos tedricos e instrumental es de la Psicologia Educacional respuestas que satisfagan la
necesidad de comprender, explicar y operar en el campo de la Educacién Especial.

* Generar estrategias que aseguren entre el marco tedrico — conceptual y la practica docente una constante y dindmica
conjuncioén.

X1l - Resumen del Programa

Laasignatura inscribe su accionar en el marco filosofico de la educacion permanente, involucrando, en tal sentido, la
coexistencia de dos vertientes educativas interactuantes: laformal y no formal. Los procesos de ensefiar y aprender son
abordados como procesos contextualizados, estando por consiguiente sujetos a distintos factores, que podemos dar en llamar
condiciones del sujeto y condiciones del medio. Esto Ilevaa considerar €l aula como un espacio compartido, abierto al
intercambio, la comunicacién, y por ende, a influjo simulténeo y reciproco de sus protagonistas naturales: el alumno, €l
docentey el contenido. Se enfatiza una concepcion de aprendizaje centrada no sélo en el producto del mismo, sino tambiény
fundamentalmente, en el propio proceso. De maneratal, que los aprendizajes que se promueven implican: integracion y
asimilacién del conocimiento, reestructuracion del mismo y resolucion de problemas. La préactica que los alumnos realizan en
distintas instituciones educativas intenta superar las rupturas que frecuentemente se dan entre |os conocimientos teéricos y
précticos de la formacion docente.

X111 - Imprevistos
|
X1V - Otros
|
ELEVACION y APROBACION DE ESTE PROGRAMA
Profesor Responsable
Firma:
Aclaracion:
Fecha:
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