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Materia Carrera Plan Afo Periodo
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APRENDIZAJE EN DIFERENTES LIC. EN CIENCIASDE LA EDUC. 020/9 2017 1° anual
CONTEXTOS.
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APRENDIZAJE EN DIFERENTES PROF. EN CS. DE LA EDUC. 029/9 2017 1° anual
CONTEXTOS.
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Il - Equipo Docente

Docente Funcion Cargo Dedicacion
JOFRE, JOSE LUIS Prof. Responsable P.Adj Exc 40 Hs
NOSEDA, TRINIDAD Auxiliar de Préctico A.lraExc 40 Hs

1l - Caracteristicasdel Curso

Credito Horario Semanal

Teorico/Préactico | Tedricas| Practicasde Aula | Pract. delab/ camp/ Resid/ PIP, etc. | Total

4Hs Hs Hs Hs 4Hs
Tipificacion | Periodo
A - Teoriacon précticas de aulay campo Anua
Duracion
Desde | Hasta | Cantidad de Semanas | Cantidad de Horas
13/03/2017 18/11/2017 30 120

IV - Fundamentacion

El Talles sobre “El sujeto de aprendizaje en diferentes contextos’ corresponde al Nivel 11 del Areadela Praxis, se ubicaen
segundo afio del Profesorado y la Licenciatura en Ciencias de la Educacion. Este Taller “tiene como propdsito la
aproximacion alarealidad focalizada en los sujetos de aprendizaje (...) en diferentes contextos socio-culturales(...) delas
gue emergen situaciones pedagogicas diferenciadas. (En él) seintentararecuperar el caracter de lo cotidiano de las practicas
paraintentar comprenderlas en su complejidad” (Plan de estudio Res. 22/99, ANEXO IX: Contenidos minimos). Esta
aproximacion es posible al contar con los aportes tedricos brindados por el conjunto de asignaturas de segundo afio y en
continuidad con el “Taller sobre la probleméticade larealidad educativa’, del Nivel | de laPraxis. En concordancia con el
Plan de Estudio, el abordaje de estas situaciones pedagdgicas se opera a través de diferentes mediaciones (como la
observacion, las narrativas, las historias de vida, las historias orales, los talleres, etcétera) que habiliten un conocimiento y
comprensién de las mismas mediante la participacion en situaciones educativas en distintos contextos. Con laintencién de
hacer viable estatarea, este Taller seinsertaen el trabgjo interdisciplinario y cuenta con el apoyo brindado por |os equipos
docentes de las asignaturas de segundo afio, en vista afavorecer lainsercién delosy las estudiantes en diferentes contextos,
campos 0 escenarios de la Praxis. Se espera que esta articulacion, que es una manera de actuar y pensar la Universidad desde
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“lo comun”, genere las condiciones para que losy las estudiantes puedan encontrar otros sentidos a las experiencias situadas
en los diversos contextos de praxis educativa. Para que el vinculo con diferentes contextos de aprendizaje sea posible, se
propiciara el trabajo mancomunado con la comunidad local y regional: instituciones, organizaciones comunitariasy
movimientos sociales, entre otras. En interrelacidn con los diferentes contextos se espera que lasy |os estudiantes puedan
preguntarse qué es|o propio del acontecimiento educativo en cada uno de esos espacios. Al mismo tiempo se espera que
puedan configurar esos contextos de aprendizaje en multiples desafios educativo. Esta bisqueda se proyecta desde | os aportes
de un conjunto de categorias provenientes de la pedagogia libertaria de Paulo Freire, la comunicacién pedagdgica
comunitaria de Mario Kaplln y otros autores enmarcados en concepciones pedagdgicas-criticas, en didlogo con la perspectiva
decolonial. Esta opcion epistemol 6gica permite comprender el juego de luchas paliticas, sociaes, econdmicasy culturales, en
cuyo marco pudieron y pueden emerger y resurgir proyectos fundados en “topias’ histéricasy concretas que habiliten trazas
de emancipacion socia (Mignolo, 2008). Esta tarea conlleva“ de-con-struir” la matriz colonia que nuestras sociedades
latinoamericanas han naturalizado, interpelando los espacios y mecanismos de produccién y reproduccion del conocimiento.
En otras palabras, este “locus’ habilita proyectar “una comprension critica de larealidad paraintervenir y transformarla’
(Plan de estudio). Anclado en esta perspectiva el Taller “Los sujetos de aprendizaje en diferentes contextos’ esté disefiado a
partir de [once] nodos ya que este disefio resulta una metonimia, o contiguidad semidética, de lainterrelacion dinamica,
dialécticay dialogica entre estudiantes, docentes del Taller, docentes de otras asignaturas de segundo afio, colegas que
colaboran con €l taller, los contextos; las instituciones; |os sujetos en esos contextos; sus saberesy sus practicas. De manera
tal que los nodos pretenden entrelazan los tramos y las tramas mismas de la praxis. En sintesis, puede decirse que e sentido
de este taller dentro del Area de la Praxis representa un espacio para conocer |os diferentes contextos de manera activay
reflexiva de manera que permita a los estudiantes un “aprender haciendo”, K iime felen de |a pedagogia mapuche (Nancul ef
Huaiquinao, 2016). Es decir que € Taller propone constituirse en un quehacer de praxis capaz de gestar una construccion
colectivaatravés de un did ogo reflexivo que contenga las voces de cuantos en ella participan. Habilitando a su vez las
condiciones de posibilidad para que lasy los estudiantes se proyecten y se constituyan en protagonistas de las intervenciones
y transformaciones de la realidad educativa.

V - Objetivos/ Resultados de Aprendizaje

Objetivos Generales:

- Propiciar una ecologia de los saberes através del despliegue de una actitud dial 6gica con los sujetos do-di[s]centes en la
pronunciacion del mundo desde diferentes contextos.

- Promover que losy las estudiantes conozcan, reconozcan y comprendan los diferentes contextos de aprendizaje desde el
vinculo con los sujetos, sus relatos, sus practicas y desde las experiencias colectivasy comunitarias.

- Impulsar el desarrollo de proyectos de intervencion educativa que guarde correlacién con los otros dos objetivos.

Objetivos Especificos:

- Insertar el Nivel 1l delaPraxis en continuidad con el trayecto educativo iniciado en el Nivel |: “Taller sobre la problemética
delarealidad educativa’ y € “Taller Los sujetos de aprendizaje”.

- Propiciar una actitud investigativa, critica, configurada de los problemas sociales, cuyo abordaje se nutra de |os aportes
disciplinarios e interdisciplinarios en vinculo con | os saberes correspondientes alos espacios curriculares de las asignaturas
de primero y segundo afio.

- Promover la sistematizacion de la dindmicade trabajo del taller.

- Contribuir alavinculacion de los y las estudiantes con diferentes contextos y sus sujetos de aprendizaje mediante trabajos
de praxis en territorio.

- Patenciar lavinculacién con proyectos colectivos para que los estudiantes puedan involucrarse en €l espacio educativo
teniendo en cuenta | as probleméticas que emergen en sus contextos.

- Propiciar €l trabajo de recuperacion, visibilizacion y comunicacién de las historias de vida, las historias orales (las formas
organizativas, |0s saberes colectivos, en ellas contenidos) como aporte ala problematizacion de los saberes occidentalizados.
- Impulsar laescritura, mediacion parale reflexion, el andlisisy la problematizacidn de la praxis en territorio en pos de
multiples pronunciamientos del mundo.

- Diferenciar entre géneros académicos de caracter publico y aquellos de grafia de acceso restringido, bajo lalégica de una
bioética del cuidado.

- Impulsar “laescritura para ser leidos’ como criterio de los registros, cuadernos de campo, bitacoray su traduccion en
géneros académicos que permitan la comunicacion de las experiencias personal, grupal, colectiva, comunitariay social.
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VI - Contenidos

Nodo |: La construccion de una Praxis desde/hacia una per spectiva de Derechos Humanos

Praxis educativa: derecho y obligacion de cambiar nuestro mundo para la emancipacién. Derechos Humanos como
transformacion de otros mundos posibles. Fundamentacion y categorias filosoficas; vulnerabilidad de los Derechos Humanos.
Laeducacion en el contexto de latradicién occidental de los Derechos Humanos. Derechos Humanos en laretérica del poder
y en laescriturade laley visibilidad e invisibilidad de las diferencias. Del “Mal gobierno” ala educacion parael Buen vivir.
Igualdad en la diferencia

Nodo | l. Una genealogia de los sujetos moder nos

El sujeto - proyecto como fundamento de lo posible. Sujeto como produccion y los aparatos del Estado. Del Ego cogito alas
Genealogias de laindividuacion en la modernidad occidentalizada. Andomopolitica. Geneal ogia del individuo moderno
como objeto. Tecnologias disciplinarias. Las ciencias objetivantes. La genealogia del individuo moderno como sujeto.
Biopolitica. Tecnologias confesionales. Las ciencias sociales subjetivantes. Poder, discurso y verdad.

Nodo I11: Contra-genealogias decolonialesy la produccion de [no]sujetos

Lamodernidad como mito. Del ego cogito a ego conquiro. Hernan Cortez como condicién de posibilidad de Descartes y
Bacon. Racismo, sexismo, genocidios, epistemicidiosy el fundamento moderno del “ saber legitimado" y los sujetos del
saber. De las sociedades matricentradas a patriarcado. Sobre las diosas, laviday la muerte. Sustitucion masculinadel poder
femenino. La Mitificacion del varén violento. La educacion en la reproduccion del patriarcado.

Nodo 1 V: Fuentes, sujetosy vinculos en la educacion

Hablar-escuchar-hablar en la educacién tojolabal. La exterioridad de la modernidad como lugar hermenéutica de
interrogacion del vinculo: ensefianza aprendizaje. Nostrificacion como dis-locacion del individuo moderno. Centralidad de la
ensefianza o €l aprendizaje en los vincul os maestro/seguidores. Criterios de discernimiento: los seguidores, pertenenciay
vinculos sociales: simetria o jerarquia. Género discursivo predominante: mondlogo / diadlogo. Formas de |os afectos. “ Saber
que alguien lo escucha’: relevancia de la escucha en lainvestigacion de victimas de violencia.

Nodo V: Existir con otrxs en diferentes contextos, geopoliticay los lugar es de enunciacion

Dialécticadelo diversoy lo distinto. Contextos. El contexto como tépica. Dificultades del concepto. Aproximacion
descriptiva. Contextos configuradores de sujetos. Sujetos productores de contexto. Geopalitica, contextosy emplazamiento
del intelectual: locus enuntiationis. De la multiculturalidad ala plurinacionalidad. Hacia una descolonizacién de laclave
epistémica. La praxis desde abajo y alaizquierda. Sujetos colectivosy la configuracion del aprendizaje desde lalucha de los
desterrados: los “Sem Terrad’; el MOCASE; Educacién en los territorios zapatistas liberados. El bachillerato Mocha Celis:
cuerpos otros como territorios liberados.

Nodo VI: Fuentesotras de una praxis educativa despatriar cal

Educar: E-ducere/ Mayéutica [maieutiké] un oficio transgénero. Educar como sacar de adentro o hacer parir.
Contra-mandato social: harés parir y educaras con placer. El placer de aprender. Aportes para una pedagogia erética (De
Freire al Zapatismo). Praxis educativa del feminismo afrodescendiente. La escuela publica como territorio de paz y las
pedagogias insumisas.

Nodo VII: Praxisde educacion otray bioética del cuidado

Salud comunitaria. Cuerpo y territorio politico. De labiopoliticaalabioéticadel cuidado. El cuidado de si, de Ixs otrxsy de
latierra como criterio hermenéutico de la Educacion y Salud. Relevancia de la Educacion Sexual Integral en los proyectos
despatriarcales. El cuidado de la naturalezay la soberania alimentaria: El cuidado de las semillas; El cuidado de los saberesy
de las practicas. Educadores en la Nacion Wayuu: un proyecto de educacion paralabuenavidajunto ala naturalezay otras
naciones.

Nodo VIII: Jugar y jugarse: Tallerismoy lasformas de una educacion parala autonomia comunitaria

Jugar. Jugarse. Técnicas participativas y educacion popular; Emplazamiento de los cuerpos y emancipacion; Ladimensién
Iadica. Jugarse desde una pedagogia emancipadora. Kiime felen: “ Aprender haciendo” mapuche: jugar y educarse en lavida
cotidiana: Milpa (el lugar de trabajo comunitario) Aula/ Calle/ Campo / el potrero habitado: la canchita. Comunicacion y
educacién parala autonomia.
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Nodo | X: El arte como herramienta politica del proceso de ensefianza-aprendizaje

Praxis artisticas y su articulacién en la constitucion de subjetividad: las artes y su potenciaidad transformadoraen la
construccion colectiva. Los murales colectivos — comunitarios, educacion popular, resistenciay la construccion de
autonomia. El arte y educacién en los mérgenes de lalibertad: experiencias en carceles de argentina. Educacién popular, arte
y salud comunitaria. Educacion'y teatro popular.

Nodo X. Trabajo de articulacion interdisciplinar

El trabajo colectivo con los equipos de las asignaturas de segundo afio, la coordinacion con Proyectos de Investigacion, la
articulacion con escenarios educativos en diferentes contextos. El espacio intersticial como lugar de significacién desde la
praxis. Escenarios posibles de la praxis educativa. Contextos y escenarios como desafio pedagdgico: Los problemas
concretos como punto de partida. Experiencias de luchas y aprendizaje. Reinventar la pedagogia en contacto con € mundo.
Historiaoral y construccién de la memoria colectiva.

Nodo XI: Pronunciar el mundoy escribir como gesto emancipador

Hacia una sociologia de las ausencias y las emergencias. Ecologia de los saberes, 1os afectos y los vinculos. Visibilizacion y
comunicabilidad de la Praxis educativa: géneros académicos y limites de las tecnol ogias confesional es desde una bioética del
cuidado: Contralainspeccion de las bitacoras, cuadernos de campo y otras practicas mal habidas. Comunicar es siempre
optar: la praxis en la escritura del trayecto de formacién. Escribir para contar, escribir paratestimoniar y escribir para ser
leidos desde una comunicacién educativa generadora.

VI1I - Plan de Trabajos Practicos

La praxis supone, en sentido moderno, lainterrelacion dialéctica entre teoriay préactica, entre reflexion — accién — reflexion,
por lo tanto el plan de trabajos practicos se constituyen en trabajos de Praxis. Es decir, que se trata de multiples movimientos
que van de las précticas a las teorias, de las teorias a las practicas, procurando que en cada uno de esos desplazamiento: las
précticas crezca en comprensién y las teorias en complgjidad.

Primera Praxis. Des-aprender para aprender a aprender. Lectura de la bibliografia en clave de desobediencia epistémica. Con
informes de lecturay su respectiva critica colectivay auto-critica.

Segunda Praxis: El aula universitariay laresignificacion de lo cotidiano en clave de las dindmicas de educacion popular.
Incluye &l abordaje de la distribucion en el espacio adlico, mate, la merienda compartida, |as conversaciones, etcétera, como
emplazamientos sistematizable desde la Praxis. Conllevala necesidad del registro de la propuesta de trabajo en el aulay su
sistematizacion.

Tercera Praxis: Construccion de las intervenciones en la coordinacion del trabajo colectivo, ladistribucion de lapalabray la
elaboracion derelatos en'y sobre las escenas de la ensefianzay el aprendizaje en los diferentes contextos.

Praxis de Integracion Interdisciplinar. Este proyecto prevé la posibilidad del conocimiento de los diferentes contextos a partir
de sus sujetos. Por o que se espera el desarrollo de actividades en territorio. Dicho trabajo sera acompafiado por docentes que
participan del espacio colectivo congtituido a partir de los equipos de las asignaturas de segundo afio de la Licenciaturaen
Ciencias de la Educacion, catedras de otras carreras y proyectos de investigacion. Losy las estudiantes llevaran registro de
este proceso y optaran, conjuntamente con los 'y las docentes que los acompafien, por |as mediaciones que consideren
pertinente para la tarea especifica que se propongan.

Sintesisdel Nivel Il dela Praxis: Escriturade un informe final, basado en bitacora o cuadernos de campo. Se tratade un
trabajo anual que recorrey recoge la dial éctica teoria— préctica— reescritura de la teoria— transformacién de las précticas
desde la articul acion metodol 6gica de la praxis.

Coloquio como “aprender haciendo”: revision integral de la praxis desde la experiencia de | os estudiantes en territorio, desde
e aulay laUniversidad.
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VIII - Regimen de Aprobacién

El taller admite todos los regimenes de aprobacién vigente en la Unidad Académica: Libre, Regular y Promocional.
Promocion y regularidad

Laevaluacion del cursado de la asignatura preve tres niveles: auto-evaluacion; evaluacion entre pares, evaluacion con losy
las docentes. Al mismo tiempo, se tendra en consideracion tres tipos de eval uaciones:

1. Evaluacion continua de los trabajos de praxis.

2. Evaluacion permanente de | os trayectos de insercion en los contextos elegidos por € o la estudiante para su praxis de
aprendizaje.

3. La€elaboracion de un informe final de los trayectos personales y grupales a partir de las correspondientes bitacoras o
cuaderno de campo segln corresponda.

4. Como requisitaformal se requiere una asistenciaal 80% de los encuentros del Taller y la aprobacién del 100% de los
trabajos de praxis.

Se considera alumno/a regular a quienes aprueben las instancias de evaluacion y el 80% de asistencia.

Se considerarédn alumno/a libre, aguell og/as estudiantes que no hayan satisfecho |as exigencias fijadas parala obtencion de la
regularidad de lamateria. Podran rendir examen final, en condicién de alumnos libres, quienes completen en periodo
extraordinario |as instancias requeridas con anterioridad.

I X - Bibliografia Basica

[1] Freire, Paulo. (2012). Pedagogia de la Indignacién. Cartas pedagdgicas en un mundo revuelto. Buenos Aires: Siglo
Veintiuno Editores. Segunda Carta: Del Derecho y el Deber de cambiar el mundo, pp. 63-78.

[2] UNICEF. (2007). Cémo eliminar laviolencia contralos nifios y nifias. Cuadernos para Parlamentarios N° 13. Paris: Union
Interparlamentariay UNICEF.

[3] Cely, Delfinadd Pilar. (2015). Andlisis de los nifios, nifias y adolescentes como sujetos de derechos. Salud Soc. Uptc. 2
(2): pp. 42-47.

[4] Dussdl, Enrique. (1983). Praxis latinoamericanay filosofia de laliberacion. Cap. 2. Praxisy filosofia, pp. 22-45; Cap. 9.
Derechos basicos, capitalismo y liberacién, pp. 144-157. Cap. 16. Historiay praxis, pp. 308-329.

[5] Testa, Sabrina. (2015). LaexistenciadelaMocha Celis o lavisibilidad en lainvisibilidad educativa. Buenos Aires: La
Mariposay lalguana. Capitulo |. Acerca de las identidades diversas, laMocha Célisy laLey de Educacion Nacional, pp.
13-46.

[6] Sartre, J. P. (1968). El existencialismo es un humanismo. Barcelona: Edhasa.

[7] Dreyfus, Hubert L. y Rabinow, Paul. (2001) Michel Foucault: méas aladel estructuralismo y la hermenéutica. Buenos
Aires: Nueva Vision, pp. 133-260.

[8] Marquinez Agorte. (1984). Metafisica desde L atinoamérica. Bogota: Universidad de Santo Tomas. Una lectura
latinoamericana de Descartes. pp, 285-303.

[9] Grosfoguel, Ramdn. (2013). Racismo/sexismo epistemol 6gico, universidades occidentalizadas y 10s cuatro
genocidiog/epistemicidios del largo siglo XV1. En Tabula Rasa, 19: 31-58.

[10] Herrera Gomez, Coral. La Revolucion patriarcal y el fin de las diosas.

www.mujerpal abra.net/pensamiento/cora herreragomez/l arevol ucionpatriarcal yel findel asdiosas.htm

[11] Michi, Norma. (2010). Movimientos Campesinos y educacion. Buenos Aires: Editorial El Colectivo. (Primera parte).
[12] Sabrina Testa. (2015). La existencia de la Mocha Celis o lavisibilidad en lainvisibilidad educativa. Buenos Aires: La
Mariposay lalguana. Capitulos 2 -3,Consideraciones finales generales, pp. 47-74.

[13] Caudillo,Gloria. (2014). La escuelita zapatistay la autonomia. Memoria del 6° Congreso Internacional de Sociologia.
Ensenada, Baja California, del 22 a 25 de septiembre.

[14] Construccién colectiva de representantes de la Nacion Wayuu, et al. (2009). Anaa Akua ipa: Proyecto etnoeducativo de
laNacién Wayuu. Nacion Wayuu [La Guajira, Colombia]: Giro Editores Ltda

[15] Lenkersdort, Carlos. (2011). 3. Lafilosofia Tojolabal. En Dussel, E. Mendieta, E. y Bohorquez, C. (Editores). El
pensamiento filosofico latinoamericano, del Caribey “latino” 1300-2000] historia, corrientes, temasy fil6sofos (33-35).
México: Siglo XXI.

[16] Lambruschini, Gustavo. (2006). Dialogar, convivir, amar. Notas filosoficas sobre lajerarquiay laamistad. En Frigerio,
G.y Diker, G. (Comps.). Educar: figuras y efectos del amor (213-239). Buenos Aires: del estante editorial.

[17] Grau Biosca, Elena. (2014). Saber que alguien lo escucha. El método de la narrativaen lainvestigacion Laverdad de las
mujeres. Victimas del con& #64258;icto armado en Colombia. En Mendia Azkue, Irantzu; Luxan, Marta; Legarreta, Matxalen
Guzman, Gloria; Zirion, Iker; Azpiazu Carballo, Jokin (eds.).Re& #64258;exiones, herramientas y aplicaciones desde la
investigacion feminista. Bilbao: Universidad del Pais Vasco, Hegoa, SINReF.
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[18] Méndez, José Mario. El placer de aprender. Aportes para una pedagogia erética. Pasos 154, pp. 51-71.

[19] Rodrigénez Bustos, Casilda. (2000). Pariremos con placer. Juarez, México: Crimentales.

[20] Alvarado, Sara Victoria; Luna, Maria Teresa; Ospina, Héctor Fabio; Patifio, Jhoana A; Quintero, Marieta; Ospina, Maria
Camila; Tapia, Luis, Orofino, Maria lsabel. (2012). Las escuelas como territorios de paz. Construccion social del nifioy la
nifia como sujetos politicos en contextos de conflicto armado. Buenos Aires: CLACSO.

[21] Soares Guimaraes, Alice. (2012). Género e Infanciay Etica del Cuidado. La Paz, Boliviat EDOBOL.

[22] Zattarra, Susanay otros. (2010). Itinerarios en género, educacion y recreacion. N° 2, Afio 2.

[23] Korol, Claudia. (2016). Somos tierra, semilla, rebeldia. Mujeres, tierray territorio en América Latina. Buenos Aires:
GRAIN. Capitulo 4. Las propuestas de los movimientos populares y 1os movimientos feministas, pp. 135-174.

[24] Algava, Mariano y Pafiuelos en Rebeldia. (2006). Jugar vy jugarse. Las técnicasy la dimension lUdica de la educacién
popular. Buenos Aires: Asociacion Madres de Plaza de mayo - Rosario: Ediciones Américalibre.

[25] Malbran, Carlos. (2010). Laradio como herramienta pedagdgica: experiencias en €l uso de laradio como instrumento de
desarrollo. Buenos Aires: Corregidor.

[26] Soliz, Fernanday Maldonado, Adolfo. (2006).Guia 5: Guia de metodol ogias comunitarias participativas. S/l: Clinica
Ambiental.

[27] Alforja[Costa Rica]; Vargas Vargas, Laura, Bustillos de NUfiez, Marfan, Miguel. (1990). Técnicas participativas parala
educacion popular. Santiago de Chile: Centro de Investigacion y desarrollo de la Educacion, 3°Edicion.

[28] Nanculef Huaiquinao, Juan. (2016). Las bases del conocimiento mapuche La lengua mapuche: “El Mapuzugun creador
del saber ancestral” en Nanculef Huaiquinao, J. Tayifi Mapuche Kimiin Epistemologia Mapuche: Sabiduriay conocimientos,
p.21-30. Santiago de Chile: UChile Indigena.

[29] Carrillo Lépez, Jaime Francisco; Tizol Gramgjo, Loyda Eunice; Quim Xol, Mario Adolfo; Raymundo Gonzélez, Sonia
Salomé. (2009). Una propuesta pedagdgica para transformar. Guatemala: Fundacién Rigoberta Menchd Tum.

[30] Francés Garcia, Francisco José; Alaminos Chica, Antonio; Penalva Verdu, Clemente; Santacreu Fernandez, Oscar
Antonio. (2015). Lainvestigacion participativa: métodos y técnicas. Quito, Ecuador: PY DLOS Ediciones.

[31] Freire, Paulo y Faundez, Antonio. (2014). Por una Pedagogia de la Pregunta. Critica a una educacion basada e respuestas
a preguntas inexistentes. Buenos Aires. Siglo Veintiuno Editores. Tercera parte: Cuando la experiencia se convierte en
sentido, pp. 147-221.

[32] Ruiz Mufioz, Maria Mercedes. (2015). Narrativas biograficas a contracorriente, la otredad y voces de América Latina.
En Medina Melgarejo, Patricia (Coordinadora). Pedagogias insumisas, movimientos politico-pedagdgicos y memorias
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[11] Mignolo, W. (1997). Larevolucién tedrica del Zapatismo: Sus consecuencias historicas, éticasy politicas. Orbis Tertius,
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Tomo I. Quito, Ecuador: Ediciones Abya-Yaa

[15] Iglesias, Roberto (2003). De Carambas, Recorcholis y Céspitas. Una Mirada Trashumante de la Educacion. Comunicarte
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sociolinguisticas ala sabiduria de los Tseltales. México: Universidad Auténoma Metropolitana, Universidad Auténoma
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carnaval, pp. 49-58.
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la Comunicacion.
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X1 - Resumen de Objetivos

Propiciar una ecologiade |os saberes através del despliegue de una actitud dial égica con los sujetos do-di[s]centes en la
pronunciacion del mundo desde diferentes contextos. Promover e conocimiento, reconocimiento y comprension de los
diferentes contextos de aprendizaje desde el vinculo con los sujetos, sus relatos, sus préacticas. Impulsar el desarrollo de
proyectos de intervencion educativa que guarde correlacién con los otros dos objetivos. Generar condiciones parala
comunicacion escritay oral de este nivel delaPraxis.

X1l - Resumen del Programa

La construccion de una Praxis desde/hacia una perspectiva de Derechos Humanos. Una geneal ogia de | os sujetos modernos.
Contra-genealogias decoloniales y la produccion de [no]sujetos. Sujetosy vincul os en fuentes de la educacion. Existir con
otrxs, contextos, geopolitica: 1os lugares de enunciacion. Pariras/educarés con placer: fuentes otras de una praxis educativa
despatriarcal. Praxis de educacion otray bioética del cuidado. Jugar y jugarse: Tallerismo o sobre las formas de una
educacion para la autonomia comunitaria. El arte como herramienta politica del proceso de ensefianza-aprendizaje. Trabajo
de articulacion interdisciplinar y la reinvencion metodol 6gica. Pronunciar el mundo y escribir como gesto emanci pador.

X1l - Imprevistos
|
X1V - Otros
|
ELEVACIONy APROBACION DE ESTE PROGRAMA
Profesor Responsable
Firma:
Aclaracion:
Fecha:
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