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| - Oferta Académica

Materia Carrera Plan Afo Periodo
02/07

DIDACTICA Y CURRICULUM PROF. EN PSICOLOGIA -15/1 2016 1° anua
4CD

Il - Equipo Docente

Docente Funcion Cargo Dedicacion

GOMEZ, ELBA NOEMI Prof. Responsable P.Adj Exc 40 Hs

[l - Caracteristicasdel Curso

Credito Horario Semanal

Teorico/Préactico |Tedricas| Practicasde Aula | Pract. delab/ camp/ Resid/ PIP, etc. | Total

2Hs 1Hs 1Hs Hs 4 Hs
Tipificacion | Periodo
A - Teoria con précticas de aulay campo Anua
Duracion
Desde Hasta | Cantidad de Semanas | Cantidad de Horas
14/03/2016 18/11/2016 15 120

IV - Fundamentacion

El curso de Didécticay Curriculum, del tercer afio de la carrera de Profesorado en Psicologia, Plan de Estudios Ord. 02/007,
se realiza como un servicio alaformacion de Profesores en Psicologia, desde el Departamento de Educacion y Formacién
Docente de la Facultad de ciencias humanas. La intencion se centra en “formar profesores de Ensefianza Mediay Superior en
Psicologia paralaintervencion en larealidad educativa en su naturaleza dial éctica, complejay situada histricamente para
explicarlay transformarla’. Se perfila en relacion alos sujetos de aprendizaje y los actuales y probables contextos donde el
egresado debera actuar.

Este curso de Didécticay Curriculum constituye un espacio curricular, que desde su propia denominacion, plantea un debate
epistemnol égico respeto a formas distintas de accionar e investigar en educacion; asi como de comprender y ensefiar la
psicologia como una ciencia social.

A suvez, se entiende que ladidéacticay € curriculum responden a dos tradiciones diferentes y un objeto en comin: la
ensefianza. Ambos campos de conocimiento han sido inicialmente construidos en ambitos geograficos, histéricos, culturalesy
académicos distintos; su complementariedad, limites y fronteras han sido y son objeto de debate en la comunidad académica.
Asi, los mayores consensos estan dados a considerar que las fronteras que separan ambos campos no son tan marcadas, sino
gue se complementan, en tanto la construccién de ellos ha estado condicionada por contextos politicos, histéricos, sociales, e
institucionales.

El curriculum esta situado en el centro de larelacion educativay personificalos nexos entre saber, conocimiento, poder e
identidad creando significados. Por €ello, € curriculum es una préctica de significacion, un texto, unatramade sentidos, un
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analizador de discursos, un compendio de relaciones sociales que crean identidades.

En € curriculum se develan las huellas de | as rel aciones sociales de poder, a partir de su génesis como macrotexto de politica
curricular, en el sentido de un proyecto educativo, hasta su transformacion en microtexto en el aula, pasando por sus diversos
avatares intermediarios (planes de estudio, programas, propuestas educativas, libros didacticos). En este recorrido van
guedando las marcas de las disputas por el predominio cultural, las negociaciones en torno ala seleccidn de contenidos, las
diferentes representaciones de los grupos de poder y las diferentes tradiciones curriculares (Da Silva, 1998). Esto define al
curriculum como unainstancia politicay ética, de compromiso social y negociacion.

Por su parte, la Didactica ha sido reconceptualizada luego de un proceso de cuestionamiento de su identidad disciplinar, para
ser hoy entendida como lateoria o € conjunto de teorias acerca de la ensefianza, en €l campo de la accién social y el
conocimiento. La Didactica General se ocupard, en este caso, de las préacticas de ensefianza soci o-histéricamente situadas y el
conocimiento como su justificacion.

Laintervencién didactica remite ala clase como grupo, en torno a un campo de conocimiento especifico, en este caso
Psicologia, en el nivel medio y superior. Asi, la ensefianza de la psicol ogia constituye un proceso complegjo € que confluyen
multiples dimensiones: historicas, ideol 6gico-politicas, institucional es, pedagdgicas, sociales, psicol dgicas, antropol dgicas,
linglisticas y éticas; entre otras. Se constituye en un objeto concreto que delimita espacios, tiempos, determinadas relaciones
entre los sujetos y entre éstos'y €l conocimiento y contenido escolar. En esta propuesta el concepto de Formacién toma
relevanciaalahorade pensar en un futuro profesor en Psicologia. Se entiende desde la formacion de formadores que “solo a
partir de lareflexion sobre si mismo el formador podralograr que el otro que esta en formacion a su vez haga un retorno
sobre si” Filloux (1996:38).

Desde esta perspectiva, € concepto de “formacion” es entendido aqui, como €l proceso de construccién del pensamiento y de
la accidn socio-profesional que comienza con las primeras experiencias y vivencias escolares en torno a conocimiento en el
continuum del proceso de escolarizacidn, en que cada alumno le atribuyéndol e significados particul ares; se formaliza con la
ensefianza sistemética; y continlia en el desempefio del puesto de trabagjo. Es decir que la formacién es una construccion
social de una historia escolar que no concluye con la obtencion de un titulo de grado sino que continlia durante toda la vida
del sujeto.

Laproblematicadel conocimientoy € contenido escolar se abordacomo central del curriculum y como justificacion dela
ensefianza. Asimismo, la comprension de los procesos social es de producci6n, legitimacién, distribucién y apropiacién del
conocimiento, permitira develar |os diferentes procesos desde |os cuales el conocimiento se produce y se socializa, como asi
también su caréacter alienantey las diferentes formas que adquiere el conocimiento escolarizado en |as decisiones
curriculares. En este sentido importa trabajar |as nociones de conciencia gnoseol égica, lacompetencia disciplinar y la
disponibilidad interdisciplinar en el profesorado.

También se consideran relevantes | os procesos relacionados con las decisiones curriculares y 1os sujetos que intervienen en
ladeterminacion, estructuracion y en el desarrollo curricular y los proyectos y programas curriculares institucional es desde
un abordaje politico, social, institucional y cultural que convergen en las relaciones escuela-sociedad. Los vinculosy las
relaciones sociales que construyen los alumnos en las instituciones educativas también serén objeto de andlisis. Tampoco se
puede dejar de incluir €l proceso de evaluacion curricular, con especia referenciaalos procesos institucionales.

A su vez, los principios orientadores de este espacio curricular tienden a un abordaje holistico de laformacion del profesor
que privilegie larelacién dialéctica entre la teoriay préctica/pensamiento y accién, estructurandose a partir de dos gjes
béasicos, diferenciados sdlo alos fines analiticos:

I- Eje de laFormacién Docente: Entendiendo, como ya se sefialara, que laformacion docente comienza en el proceso de
escolarizacion previay que lo internalizado impactara en su futuro profesional. En este espacio curricular se trabgjard con la
reconstruccion de la autobiografia educativa, la cual es pensada como unainstancia reveladora de la apropiacion de model os
de accion y alude ala toma de conciencia compresivo-explicativa de |la trayectoria de formacion escolar, que en un momento
implico latoma de decisiones en relacién ala opcién de laformacion docente en psicologia.

I1- Eje Tedrico-Préactico del campo del curriculumy ladidactica: Este es un g e central, se lo aborda entendiendo que es una
de las principal es tensiones en |a ensefianza universitaria. Desde una perspectiva dialéctica, se entiende alarelacion teoriay
préctica como dos pasos inseparables en € acto de conocer. Permite comprender que es, en los desafios de |a préctica, donde
nace el conocimiento tedrico, y se produce lareflexiony e andlisis. Es por ello que en el desarrollo de este curso esta
relacion dialéctica entre Teoriay Préctica, en tanto constitutiva del acto de conocer, permite comprender los complejos
procesos y problemas que atraviesan €l campo del Curriculum y la Didactica. Es por €llo, que lametodologia a utilizar y
particularmente los trabaj os de campo posibilitaran este encuentro, en un permanente andisisy reflexion.
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V - Objetivos/ Resultados de Aprendizaje

-Significar lareconstruccion socio-histérica del campo de la didécticay el curriculum, entendiendo la centralidad de los
debates académicos y socio-politicos que |os atraviesan.

-Aproximarse a concepto de conocimiento como bien social, politico, econdmico, cultural y las complejas relaciones,
condiciones e intereses de produccién, distribucién y legitimacion del mismo, lo que implicatomar conciencia de unatrama
historica compl gja que da sentido a los contenidos objetivados.

-Problematizar los diferentes discursos didacticos en torno al conocimiento disciplinar de la psicologiay sus concreciones en
la ensefianza, asumiendo una posicion reflexivay critica.

-Promover € intercambio de puntos de vista, confrontacion de ideas, defensade argumentos, |aindagacion sisteméticay
autocritica en los campos de conocimiento en cuestion, asi como |os procesos de autoeval uacidn y coevaluacion de los
aprendizajes.

-Orientar en la construcciédn de laidentidad personal como ensefiantes de |a psicologia, en el contexto de las ciencias sociales,
resignificando la propia historia de formacion, en un proceso que afiance su autoestimay compromiso con el trabajo docente.

V1 - Contenidos

Unidad 1 - Lasrelaciones entre el campo dela Didacticay e Curriculum. La construccién socio historica del campo
dela Didéctica.

Herencias, deudas y Legados. Lajustificacion de la didactica. La busqueda de una nueva agenda. El saber didactico. Las
problematicas del campo. La cuestion de la base normativa. Didéctica General y Didacticas Especiaes. Fugas tedricasy
metodol 6gicas en las didacticas. I ntereses técnicos, practicosy emancipatorios.

Unidad 2- La nocion de curriculum.

La reconstruccion socio-histérica del campo del curriculum. Cédigos curriculares. La perspectiva de Schwab acerca del
curriculum. Los enfoques tradicionalistas, reproductivistas, reconceptualistas, criticosy post-criticos del curriculum desde
una perspectiva sociol 6gica. Los actuales estudios culturales.

Unidad 3- Conocimiento y contenido escolar.

El conocimiento como justificacion de la ensefianza. Los procesos sociales de produccion, circulacion, distribucion,
legitimacién del conocimiento en laescuela. Laformacion de la“ conciencia gnoseoldgica” en los docentes. El conocimiento
como bien social, cultural, politico y econémico. El carécter alienante del conocimiento y las posibilidades de apropiacion.
Contenido escolar: su configuracion. La problemética de la seleccidn, estructuracion y secuenciacion de los contenidos del
campo de la psicologia. Contenidos Transversales en la ensefianza de la psicol ogia. Los contenidos escolares de la Psicologia
en la escuela secundaria. Corrientes psicolégicasy contenidos en €l nivel superior.

Unidad 4 - Lasinstituciones educativasy la practica docente.

Recorrido historico para comprender la educacion de hoy. La escuela media de laModernidad y 1a Post-Modernidad. La
universidad como institucion educativa. Los sujetos de la ensefianzay el aprendizaje: adolescenciay adultez. La clase como
grupo. Laobservacion y registro de clases en contexto.

Unidad 5- Laintervencion didactica

Las intenciones educativas. Larelacion entre intencionalidades y contenido escolar del campo de la psicologia. La
construccion metodol 6gica. Laintervencion docente. Estilos de ensefianza. Formas de ensefianza. La buena ensefianza.
Evaluacion de los aprendizajes. La nocion de dispositivo pedagdgico-didactico. Programas anuales y unidades de
aprendizaje.

Unidad 6: Enfoquesdel curriculum

El curriculum como proyecto politico e ideol dgico, como proyecto institucional y como propuesta de ensefianza. Niveles de
decision curricular. El desarrollo curricular en L.A. Laorganizacién del curriculum por proyectos de trabgjo. El curriculum
por competencias. Algunas dimensiones del curriculum: el curriculum prescripto, nulo, real, oculto. La evaluacion del
curriculum.

VII - Plan de Trabaj os Practicos

El carécter tedrico-practico de la asignatura permitira que se consideren trabajos précticos ciertas tareas integradoras, de

Péagina 3




ampliacion y/o profundizacion de conoci mientos especial mente acordadas con los alumnos, conjugadas con |os contenidos de
cada unidad.

L os contenidos de cada unidad seran trabajados con Guias de Lectura por autor que ayudaran ala comprension del
conocimiento del campo del curriculum y ladidacticay alaapropiacion del 1éxico propio de estas disciplinas.

En relacion a campo del curriculum se propone un trabajo practico grupa ( no més de tres integrantes) que constade las
siguientes tareas:

A- Redlizar lalectura comprensiva de los siguientes textos:

DasSilva, T. (1999): Documentos de identidades. Bello Horizonte. Brasil Ed Autentica

Gimeno Sacristan, J. (Comp) (2010). Saberes e incertidumbres sobre el curriculum. Madrid: Morata

Lundgren, U. P. (1992) Teoriadel curriculum y escolarizacién. Morata. Madrid.

Kemmis, S. (1993) El Curriculum més alla de lateoria de lareproduccién Madrid Espafia. Ed. Morata

B- Refiérase alanocion de curriculum y sus reconceptualizaciones (no mas de tres carillas, ni menos de una).

C- Construya una linea de tiempo del desarrollo sociohistérico del campo del curriculum a partir de los autores y textos
sugeridos.

El trabajo realizado en cada subgrupo serd socializado a través de la presentacion y se abrird un espacio para el debate e
intercambio de ideas.

Se propone, ademas, la realizacion de un trabajo practico integrador, articulado a modo de e transversal através del todo el
afo apartir de lateoriadesarrollada en clase y lectura de textos. El mismo consistira en:

Parte A: Lasinstituciones educativas y su contexto. Observacion y andlisis.

Parte B: La escuela por dentro. Observacién y andlisis

Parte C: Laclase como espacio de andlisis. Observacion y registro de clases.

Parte D: Programas de nivel medio para la ensefianza de la de la psicologia. Andlisisy propuesta.

Parte E: Propuesta de intencionalidades educativas para la ensefianza de la psicol ogia en nivel medio. Objetivosy principios
de procedimiento ( al menos tres de cada uno)

Este sera un trabajo grupal (grupos de no mas de tresintegrantes) y se presentara un Informe final del mismo.

V111 - Regimen de Aprobacién

PARA ALUMNO REGULAR

Se consideraalumno regular €l que posea las correlatividades requeridas para el cursado de la asignatura
Para ser Alumno Regular se requiere:

a) Asistenciaal 80 % de las clases tedrico-practicas

b) Aprobacion del 100% de | os trabajos préacticos

c) Aprobacion del 100% de los parciales

L os alumnos podran recuperar unavez cada T.P. y uno de los parciales. A esto se agrega que |os alumnos que trabajan tienen
derecho a una recuperacion mas con las constancias debidamente presentadas con antelacion.

PARA ALUMNOSLIBRES

De acuerdo alareglamentacion vigente en laUNSL, se considera alumno libre a que no cumpla con los requisitos
requeridos paralos alumnos regulares. Para presentarse arendir € examen final, el alumno libre debera aprobar previamente
un examen de trabajos préacticos y realizar ladefensa de los mismos en coloquio Oral 9 nueve dias anteriores alafecha del
examen.

Para presentarse arendir el examen de T.P. e ALUMNO LIBRE debera tener todas las correlatividades exigidas para rendir
lamateria. Laaprobacion del examen de T.P. sdlo tendra validez para el examen tedrico final del turno de examen en el cual
el alumno seinscribié. No habré recuperaciones paralos trabajos précticos, que no se aprueben en el examen de T.P.

EXAMEN FINAL

El examen final de los alumnos sera oral, pudiendo requerirse gjemplos, propuestas, que complementen los desarrollos
tedricos etc.

El examen final se tomara sobre dos unidades del programa, elegidas al azar pero €l tribunal podra efectuar preguntas de
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relacion o integracion con las unidades restantes.

El examen final paralos alumnos libres serd tomado por €l tribunal examinador en las mismas condiciones que las
especificadas paralos alumnos regul ares.

El examen final paralos alumnos regularesy libres regird por las normas establecidas por la Facultad y en los turnos
estipulados por la universidad. Parala aprobacion del examen se requerird como minimo la nota de 4 (cuatro).

I X - Bibliografia Basica

[1] Unidad 1

[2] BARBOSA MOREIRA, A. F.: Didéacticay Curriculum: cuestionando fronteras. En: Propuesta Educativa N° 20.

[3] BOLIVAR, A. (1998): El conocimiento de la Ensefianza. Granada Espafia Ed. Alertes

[4] CAMILLONI, A.y otros (1996). Corrientes didécticas Contemporaneas. Buenos Aires. Paidos.

[5] CAMILLONI, A.y otros (2007). El saber didactico. Buenos Aires. Paidos

[6] Unidad 2

[7] DaSILVA, T. (1999) Documentos de | dentidades. Bello Horizonte. Brasil Ed Autentica (Traduccién

[8] LUNDGREN, U. P. (1992) Teoriadel curriculumy escolarizacion. Morata. Madrid.

[9] KEMMIS, S. (1993) El Curriculum mas alla de lateoria de la reproduccion Madrid Espafia. Ed. Morata

[10] Unidad 3

[11] BASABE, L., COLS, E. y FEENEY, S.: Los componentes del contenido escolar. OPFY L, 2004

[12] CULLEN, C. (1993). Conocimiento. Aportes para la ensefianza del tema. Programa de transformacion de la Formacion
Docente. Ministerio de Culturay Educacién.

[13] DA SILVA, T. (1995). Escuela, conocimiento y curriculum. Ensayos criticos. Bs. As. Mifio y Davila. Editores.
[14] EDWARDS, V. (1990). El conocimiento escolar como |6gica de apropiacion y aienacion. México. (mimeo)

[15] Basabe, Cols, Feeney. Los componentes del contenido escolar”

[16] Unidad 4

[17] DUSSEL, I., "Laformacion de docentes para la educacion secundaria en América Latina: perspectivas comparadas’, en:
Bradavsky, C., Dussdl, |. y P. Scaliter (eds.), Los formadores de jovenes en América Latina. Desafios, Experienciasy
Propuestas, Oficina Internaciona de Educaciény Administracién Nacional de Educacion Pablica del Uruguay,

[18] Ginebra, 2001, pp. 10-23.

[19] FERNANDEZ, L. (1996). Instituciones educativas. Buenos Aires: Paidds

[20] FRIGERIO, G. y POGGI, M. y otros (1997). Las instituciones educativas. Caray Seca. Buenos Aires: Troquel
[21] Unidad 4

[22] BARCO, S. (1992): Los programas. presencias ausentes. La Habana. Cuba, (Mimeo)

[23] BLANCO, N. (1997).Las intenciones educativas. En Angulo-Blanco (comp.): Teoriay Desarrollo del Curriculum”.
Barcelona: editoria

[24] Aljibe.

[25] CAMILLONI, A.y otros (1996). Corrientes didéacticas Contemporaneas. Buenos Aires. Paidoés.

[26] CAMILLONI, A.y otros (1998): La evaluacion de los aprendizajes en € debate didéactico contemporaneo. Buenos
Aires: Paidds Educador.

[27] DAVINI, M. C. (2009). Métodos de ensefianza. Buenos Aires. Santillana

[28] LITWIN, E. (2008). El oficio de ensefiar. Condicionesy contextos. Buenos Aires: Paidos

[29] PERRENOUD, P. (2008). La evaluacion de los alumnos. Buenos Aires. Colihue

[30] SANJURJO, L. Y RODRIGUEZ, X. (2003). Volver apensar la clase. Bs. As., Homo Sapiens.

[31] SOUTO, M. (1999): “Gruposy Dispositivos de Formacion”. Facultad de Filosofiay Letras-UBA. Buenos Aires.
Ediciones Novedades Educativas

[32] Unidad 5

[33] DE ALBA, A. (1995). Curriculum: crisis, mito y perspectivas. Bs. As. Mifio y Davila

[34] ESCUDERO, J.M. (1999). Disefio, Desarrollo e innovacién del curriculum. Madrid: Sintesis

[35] MAGENDZO, A (1986) Curriculumy culturaen América Latina. Chile PIIE

[36] FERNANDEZ SIERRA, J. (1994): Evaluacion del curriculum: perspectivas curriculares y enfoques en su evaluacion, en
ANGULO RASCO, F.y BLANCO, N. (1994): Teoriay desarrollo del curriculum. Méaga. Ediciones Aljibe.
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X - Bibliografia Complementaria

[1] BASABE, L.y COLS, E. (2007): “Laensefianza’ en Camilloni y otras: El saber didactico, Buenos Aires, Paidds
[2] BERNSTEIN, B. (1989): Clases, codigosy control. Madrid. Akal

[3] BLANCO GARCIA, N. (1995). El sentido del conocimiento escolar. En: Volver apensar laeducacion (Val. 11).
Fundacién Paideiay Ediciones Morata, Madrid.

[4] CARR, W. (1996): Unateoria parala educacion. Madrid y La Corufia. Morata

[5] DUSCHATZKY, S.y BIRGIN, A. (2001). Dénde estala escuela. Buenos Aires. Manantial.

[6] ESCOFET; A. (1996): Conocimiento y Poder: Hacia un andlisis socioldgico de la escuela. Cuadernos de Educacién
[7] Ferry, G. (1997). Pedagogia de la Formacién. Buenos Aires; novedades Educativas

[8] FULLAN, M.y HARGREAVES, A. (1996):“Laescuela que queremos’. Buenos Aires. Amorrortu

[9] FURLAN, A. (1994): Conferencias sobre Curriculum. Direccion Genera de Publicaciones. Universidad de Colima.
NUmero 4. México.

[10] GOODSON, | (2003): Estudios del Curriculum. Caso y Métodos. Argentina Amorrortu

[11] GRUNDY, S. (1991): Producto o praxisdel curriculum. Madrid. Morata

[12] MARTINEZ BONAFE, J. (1991): Proyectos curriculares y Practica Docente. Sevilla: Diada

[13] TIRAMONTI, G. (1997): Continuidades y rupturas en ladindmicainstitucional de las escuelas medias argentinas, en
FILMUS, D. (comp.): Los condicionantes de la calidad Educativa .Buenos Aires. Ediciones. Novedades Educativas.
[14] WILLIAMS, R. (1997): Lapalitica del modernismo. Buenos Aires. Manantial

X1 - Resumen de Objetivos

-Apropiarse de diversos posicionamientos en la reconstruccién socio-histéricadel campo de ladidacticay e curriculum.
-Aproximarse al concepto de conocimiento como justificacion de la ensefianza en los diferentes contextos.
-Problematizar |os diferentes discursos de |a ensefianza de |a psicol ogia asumiendo una posicion reflexivay critica.
-Promover la cooperacion en latarea de aprender facilitando el intercambio de puntos de vista, confrontar ideas, defender
argumentos asi como €l desarrollo de la autonomia personal, laindagacién sistematicay autocritica.

-Orientar en la construccion de laidentidad personal como ensefiantes comprometidos de la psicol ogia.

X1l - Resumen del Programa

Este curso de Didacticay Curriculum constituye un espacio curricular, que desde su propia denominacion, plantea un debate
epistemol égico respeto a formas distintas de ver e investigar la educacion; asi como de comprender y ensefiar |a psicologia
como unacienciasocial.

Se entiende que ladidacticay e curriculum responden a dos tradiciones construidas en &mbitos culturales y académicos
distintos; su complementariedad, limitesy fronteras han sido y son objeto de debate en la comunidad académica de diferentes
territorios geogréficos y diferentes momentos socio-histdricos. Ambos campos poseen como objeto de estudio en comuin la
ensefianza, justificada por la existencia de un cuerpo de conocimientos del campo de la psicologia, en este caso, a ser
distribuido através de las instituciones educativas.

X1l - Imprevistos

Se respondera a situaciones inesperadas.

X1V - Otros
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