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| - Oferta Académica

Materia Carrera Plan Afo Periodo

PSICOLOGIA EDUCACIONAL LIC. EN PSICOLOGIA 05/90 2015 1° cuatrimestre

Il - Equipo Docente

Docente Funcion Cargo Dedicacion
TABORDA, RUTH ALEJANDRA Prof. Responsable P.Asoc Exc 40 Hs
ABRAHAM, MARIA DE LOSANGELES Responsable de Préctico JTP Semi 20 Hs
LEOZ, GLADYSESTHER Auxiliar de Préctico JTP Simp 10 Hs
PIOLA, MARIA BELEN Auxiliar de Préctico A.lraExc 40 Hs

[l - Caracteristicasdel Curso

Credito Horario Semanal

Teorico/Préactico | Tedricas| Practicasde Aula | Pract. delab/ camp/ Resid/ PIP, etc. | Total

2Hs 4Hs Hs Hs 6 Hs
Tipificacion | Periodo
A - Teoria con précticas de aulay campo 1° Cuatrimestre
Duracion
Desde Hasta | Cantidad de Semanas | Cantidad de Horas
16/03/2015 26/06/2015 15 100

IV - Fundamentacion

La propuesta pedagdgica ubica el campo epistémico de la Psicologia Educacional en el ambito de la clinica socioeducativa.
Ladisciplinatomaasu cargo lapromocién del desarrollo humanoy |a atencidn de teméti cas/probleméticas suscitadas en
torno al aprender y a ensefiar en instituciones en las que, en tiempos de modernidad liquida, |a educacion tiene lugar.
Diversos recorridos tedricos psicoanal iticos subrayan la potencia que estas instituciones revisten en la produccion de
subjetividades. Ellas, directay/o indirectamente, dejan sus huellas en lamanera en que cada generacion asume el proceso de
humanizacion y pauta modos de inclusién-exclusion de sus descendientes quienes, en lo particular y colectivo, encarnan la
mision de concretar |os suefios de trascendencia. Desde esta perspectiva, en €l devenir del sujeto se entrelazan multiplesy
complejos procesos en |os que intervienen -ademés de las | 6gicas propias de las funciones maternas, paternasy familiares-
los discursos escolares, académicos, juridicos, medidticos, virtuales, econdmicosy cientificos. En otras palabras, |os primeros
afos son fundacionales y configuran centralmente puntos de anclaje de laidentidad. Sin embargo, |os movimientos
progresivos/regresivos, las multiples combinaciones conscientes e inconscientes de la experiencia vivida constituyentes del
psiquismo, trascienden la primerainfancia, porque [os encuentros con otros, en el transcurrir vital, generan nuevas
inscripciones que conllevan cambios inter, intray transubjetivos.

Es oportuno tener presente que educar y aprender se refiere siempre a un intercambio con otro real y, a su vez fantaseado, con
un grupo en el quetodosy cada uno de los integrantes -atravesados por |os codigos de la cultura- tienen una experienciade
cambio y de resistenciaa mismo. Las dimensiones de aprender y de ensefiar se escenifican entre lafusién y los procesos de
diferenciacion; entre el amor y larabiatolerable; entre td, el conocimiento y yo; entre o que ya sabemos y nuestros
interrogantes; entre el puedo solo, no puedo y puedo Unicamente en compafiia; entre juego y trabgjo; entre fantasiay realidad;
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entre recrear |0 que yatiene existenciay la creacion propia, entre...

En esta dial éctica, sefialamos como medular la necesidad de comprender |as articul aciones entre o que sucede en la
institucion educativa con lo que e acontece a sus integrantes, amodo de procesos amplios y activamente operantes sobre esos
sujetos, habitantes de un tiempo y un espacio con |os entrecruzamientos trazados por las expresiones culturales, subjetivasy
las intervenciones psicoanaliticas posibles.

En este marco, el malestar que emerge en &l seno educativo, esleido alaluz de las contradicciones de objetivos instaurados
como ideal del yo en lainstitucion, en sus integrantes, en los roles reales eimaginarios y laparticular red inter, intray
transinstitucional que se configura através del tiempo. En consecuencia, la asistencia en términos de prevencion implica
transitar de lo individual alo grupal-institucional y desde alli disefiar un abanico de intervenciones posibles, con encuadres de
trabaj os especificos, dirigidos ala: -deteccion precoz de dificultades y orientacion para su tratamiento; -atencion de vinculos
docentes alumnosy dinamicas aulicas; -formacion de formadores; -asesoramiento en la organizacion de instituciones
educativas para optimizar las condiciones saludables y adecuacion alas peculiaridades evolutivas. Centralmente,
intervenciones que atiendan alas paradojas institucionales en pos de colaborar en la construccion de otras versiones, lecturas
y modalidades posible de resolver malestares institucionales. Propuestas de abordajes en los que habita, a modo de teldn de
fondo, la convocatoria de pensarnos como pertenecientes a un grupo, unainstitucion, una época, con la potencia que otorga
estar, convivir, influir en otros y reconocer los influjos de la intersubjetividad.

Por lo tanto, el ge vertebral de la asignatura se define como: "lafuncién proactiva de la Psicologia Educacional en contextos
educativos proveedores de experiencias subjetivantes'.

V - Objetivos/ Resultados de Aprendizaje

-Promover en los Licenciados en Psicologia, una actitud de blsqueda e investigacion que posibilite el acercamiento al campo
educativo atendiendo a su complgjidad.

-Analizar las implicancias del rol del psicologo educacional en € contexto actual afin de considerar laimportancia del
carécter preventivo de su funcién.

-Proporcionar elementos que permitan revisar y trazar intervenciones en el campo educativo desde una perspectiva
psicoanalitica.

-Reflexionar sobre los acances y limitaciones en la comprension de |os procesos de aprender y ensefiar que proporciona este
marco teorico.

-Favorecer la capacidad de integrar equipos de trabajo, promoviendo la necesidad de configurarse como grupos que puedan
instrumentar 10s recursos necesarios para pensarse a si mismos.

-Propiciar el compromiso ético, procurando laformacion de actitudes criticas y reflexivas.

V1 - Contenidos

UNIDAD |

PSICOLOGIA EDUCACIONAL. HISTORIA, CAMPOS DE APLICACION Y OBJETO DE ESTUDIO A LA LUZ DE
LAS TRANSFORMACIONES QUE IMPONE EL CONTEXTO ACTUAL

El paradigma psicométrico, predominante del siglo X1X, basado en unalégicaindividua y reduccionista se evidencio
insuficiente y en muchos casos iatrogénico. Lailusiéon de explicar las dificultades en el aprender desde una perspectiva
individualista (alumno problema) tuvo que ser abandonada. Los aportes del Psicoandlisis, permitieron incorporar unavision
mas amplia del desarrollo humano. De este modo, aprender y ensefiar paul atinamente pudo definirse y comprenderse alaluz
del interjuego entrelo individual, dual, institucional familiar y extrafamiliar. En €l contexto actual, la Psicologia Educacional
se enfrenta al desafio de dar respuesta a las nuevas demandas que surgen en una trama de cambios y transformaciones
aceleradas, que impactan en e modo de concebir este campo disciplinar. El rol del psicélogo educacional se delinea como
integrante de un equipo, de un grupo en relacion, capaz de arbitrar los medios para pensarse asi mismo, adecuar 10s recursos
técnicos en su gjercicio profesional y aprender de la experiencia.

Temas Sugeridos:

-Psicologia Educacional

-Recorrido histérico

-Complejidad actual del campo disciplinar

-Aportes del Psicoandlisis para el @mbito de la Psicologia Educacional

-Crisis y Reconstrucciones tedricas para pensar |as probleméti cas/teméticas que presentan los contextos educativos actuales.
UNIDAD Il

ATRAVESAMIENTOS SUBJETIVOS E INSTITUCIONES EDUCATIVAS
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L as ingtituciones educativas cumplen un importante papel en la constitucion subjetivay proveen un espacio privilegiado para
la observacion de las modalidades que adoptan €l ensefiar y €l aprender alo largo del transcurrir evolutivo. A su vez, éstas se
modifican en un interjuego permanente entre instituido-instituyente y por medio del impacto que las transformaciones del
contexto gjercen sobre ellas.

Desde esta perspectiva, pensar en probleméticas que atafien al &mbito educativo conlleva ineludiblemente a considerar las
paradojas involucradas en la peculiaridad del ser estudiante, nifios/as, adolescente, adulto o docente hoy. S6lo asi sera posible
comprender lamultiplicidad de guiones sobre |os cuales transcurren las tramas individuales, grupales y sociales implicadas
en las dificultades que habitan las dimensiones intersubjetivas y transubjetivas siempre presentes en el aprender y ensefiar.
Estas realidades demandan reconstrucciones tedricas y metodol 6gicas que den lugar tanto alo complejo como al
reconocimiento de pluralidades institucional es atravesadas por malestares y bien-estares particulares.

Temas Sugeridos:

-Transformaciones epocal es. Continuidades y discontinuidades en la concepcion de Infancias y adolescencias

-Instituciones educativas: culturay organizacién. Los diversos niveles educativos, sus problemdticas, especificidadesy
potencialidades en la produccion de subjetividades

-Laespecial relevancia de re-pensar el jardin maternal

-Subjetividad, juego y aprendizaje en escenarios presencialesy virtuales

UNIDAD I

MALESTARESEN EL CAMPO EDUCATIVO

Las paradojas y mutaciones que habitan |os encuentros/desencuentros intergeneracional es, producen diversos malestares
cuando no sintomas. En |os espacios educativos, 1os docentes no encuentran un Estado-Nacion que los contenga; 1os padres
se muestran desorientados frente ala dificultad de hacer frente alos cambiosy los nifiog/as corren €l riesgo de ser ubicados
en posiciones simétricas en relacidn alos adultos, que los deja en estado de orfandad. Embebidas de lo presuroso, inéditas
expresiones subjetivas aparecen en escena, con tal celeridad que | as categorias linglisticas existentes no acanzan para
abarcarlas, nominarlas, describirlas, como tales -en € mejor de los casos- son parcia mente pensadas. Con frecuencialos
lugares vacios que deja el lenguaje promueven los idiomas de la segregacion. La sobrepatol ogizacion y sobremedicalizacion
delanifiez y la adolescencia por dificultades escolares, suelen ser maneras privilegiadas para concretar dichos movimientos
de exclusion.

Temas sugeridos:

-Fracturas del aprender y el ensefiar. Patol ogizacion ysobremedicalizacién de lainfancia: €l fenémeno del Déficit Atencional.

-El diagnéstico en € marco del trabajo en red con instituciones educativas.

-Escuela, autoridad y construccion de legalidades

-Malestar en lasinstituciones educativasyvestiduras de laviolencia

UNIDAD IV

INTERVENCIONES POSIBLES DESDE LA PSICOLOGIA EDUCACIONAL

En la actualidad, vertiginosas modificaciones tallan tensas convivencias entre vigjos y nuevos paradigmas que impactan en el
campo educativo. Realidad que para tornarse pensable requiere deconstrucciones y reconstrucciones tedricas que sustenten
intervenciones de prevencién proactivas y reactivas desarrolladas por equipos de trabajo. Desde este posicionamiento, en pos
de procurar develar e significado inconsciente del malestar por €l que surge la consulta, se presentan diferentes encuadres de
trabaj o, sustentados por conceptualizaciones que atienden ala complejidad de los maltiples entramados implicados en el
aprender, el ensefiar, las relaciones simétricas y asimétricas, el funcionamiento de grupos y subgrupos, lainstitucién como un
todo, emplazados en tiempos de modernidad liquida.

Temas sugeridos:

-El psicologo en lainstitucion escolar

-Diagnéstico

-Talleres Grupales

-Formacion de formadores

-Juegoteca

-Tutorias

-Aportes de la Psicologia I nstitucional: andlisis institucional

-El trabajo en red con instituciones educativas
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VII - Plan de Trabaj os Practicos

Paralarealizacion de los trabaj os practicos se preve que los alumnos puedan realizar entrevistas semi-estructuradas a sujetos
jovenes adultos (entre 18 y 30 afios) que hayan pertenecido ainstituciones educativas desarrollando diversos roles. Esta
tarea se estructurara en cuatro practicos.

Trabajo Préctico 1: Concepcionesy representaciones subjetivas respecto alatematica. Se organizara en un encuentro.
Evaluacion: se aprobara con laasistenciay participacion individua y grupal

Trabajo Préctico 2: Lectura, discusion y andlisis de material bibliogréfico especifico. Se organizara en dos encuentros.
Evaluacion: se aprobara con la presentacién de una produccion escrita.

Trabajo Préctico 3: Observacion y andlisis de material filmico. Se organizard en dos encuentros. Evaluacion: se aprobara con
la presentacion de un informe por parejay la participacion en unainstancia plenaria inter-comisiones.

Trabajo Préctico 4: Trabajo de campo.

Elaboracién de instrumento de recoleccion de datos y administracion.

Etapa de sistematizacion, andlisisy elaboracion de informe escrito a partir del material recolectado

*Sistematizacién y andlisis por ges de cada entrevista.

Se organizard en seis encuentros. Evaluacion: se aprobara con la presentacion de un informe escrito por pareja.

Ademés, la asignatura cuenta con un espacio de 10 horas para trabajo de campo especifico respaldado en laimplementacion
de latécnica de observacién y entrevista con la supervisién continua de los docentes a cargo de las comisiones de trabajos
préacticos.

Las diez (10) horas restantes del crédito horario total que posee la asignatura -que no se encuentran detalladas en €l punto |11
"Caracteristicas del curso”- serén destinadas a:

A. Supervision de Trabajos Précticos

B. Consultas de examenes e informe escrito de sintesis del desarrollo de la asignatura. Ambas actividades se realizan con la
presencia simultanea de estudiantes y equipo docente

VIl - Regimen de Aprobacién

El desarrollo de la asignatura se llevard a cabo en dos mddul os semanales, uno de los cual es tendra la modalidad
tedrico-préctico y en €l otro se desarrollarén cada una de las etapas propuestas en € Plan de Trabajos Practicos.

La produccion de los alumnos sera evaluada en forma continua, en la cual se combinaran Parciales Domiciliarios con las
distintas instancias de |os Trabajos Précticos. La evaluacion através del parcial domiciliario requiere la construccion, en tres
etapas, de unainvestigacion tedrica-cientifica sobre el campo disciplinar delineado en tiempos de modernidad liquida. Cada
etapa de elaboracidn se evalUia con una escala nominal acompafiada de una devolucion oral del docente en pos de guiar la
continuidad del trabajo. En el caso de los alumnos promocionales se incluird un coloquio oral de integracion de los
contenidos de la asignatura.

Laaprobacion final de la asignatura no contemplala condicion de alumno libre dado que la propuesta pedagdgica requiere de
précticas supervisadas y trabajo allico grupa especifico parala construccion de conocimientos referidos al desarrollo del rol
del psicologo educacional.

Condiciones pararegularizar la asignatura:
- Aprobacion del 100% de los Trabajos Précticos.
- Aprobacion del Parcial Domiciliario.

Condiciones para promocionar la asignatura:

- Asistencia a 80% de |os mddul os con modalidad tedrico-préctico.

- Aprobacion del 100% de los Trabajos Précticos.

- Aprobacion del Parcial Domiciliario.

- Aprobacion con una calificacion no inferior a 7 (siete) de un cologuio en donde se integren |os contenidos tedricos y las
actividades préacticas realizadas.
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Xl - Resumen de Objetivos

-Promover una actitud de busgueda e investigacion que posibilite el acercamiento a campo educativo atendiendo a su
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complejidad.

-Reflexionar acerca de las implicancias del rol del psicologo educacional en el contexto actual.

-Proporcionar elementos que permitan revisar y disefiar intervenciones en el campo educativo desde una perspectiva
psicoanalitica.

-Promover & compromiso ético, procurando laformacion de actitudes criticas y reflexivas.

X1l - Resumen del Programa

En esta asignatura se busca desarrollar en los alumnos la capacidad de delinear modos de intervencién e investigacion
focalizados en las vicisitudes conscientes, preconscientes e inconscientes del aprender y ensefiar a partir de considerar en
tramas relacionales: -a sujeto cognoscente que habita en cada alumno; -al sujeto ensefiante que nutre a cada alumno; -a
docente con su grupo y con sus alumnos; -la modalidad de aprender del docentey por ende su modo de ensefiar; -el grupo de
paresreal eimaginario a que se pertenece; -lainstitucion como un todo; -€l sistema educativo en su globalidad; -la dindmica
del equipo de trabgjo que integra el Psicdlogo Educacional y su préctica profesional. Desde este posicionamiento, los
contenidos minimos giran en torno de:

L aextension de psicoandisisy configuraciones actuales en Psicologia Educacional.

«La ubicacién epistemol dgica de la temética.

*El aprender y el ensefiar.

*Escuelay subjetividad: la dimension dual, grupal einstitucional en la constitucion subjetiva.

*Modernidad liquiday las probleméticas institucionales actuales.

sLa Educacion y sublimacion.

sLaEscuela, prevencion y salud mental: sus actores, sus malestares.

L os sintomas en el espacio aulico einstitucional.

L as Modalidades de intervenciones individuales, grupales e institucional es: la especificidad del encuadre.

X111 - Imprevistos
|
X1V - Otros
|
ELEVACION y APROBACION DE ESTE PROGRAMA
Profesor Responsable
Firma:
Aclaracion:
Fecha:
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