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| - Oferta Académica

Materia Carrera Plan Afo Periodo
LA MATEMATICA Y SU DIDACTICA LIC. EN EDUCACION INICIAL 19/99 2014 1° cuatrimestre
MATEMATICASY SU DIDACTICA PROF. DE EDUCACION INICIAL 013/0 2014 1° cuatrimestre
ORD. .
MATEMATICASY SU DIDACTICA LIC. EN EDUCACION INICIAL 1011 2014 1° cuatrimestre

Il - Equipo Docente

Docente Funcion Cargo Dedicacion
RASTRILLA, JULIO CESAR Prof. Responsable P.Adj Semi 20 Hs
FUNES OCHOA, JUAN EDUARDO Auxiliar de Practico A.1ra Semi 20 Hs

1l - Caracteristicasdel Curso

Credito Horario Semanal

Teorico/Préactico | Tedricas| Practicasde Aula | Pract. delab/ camp/ Resid/ PIP, etc. | Total

2Hs 2Hs 2Hs Hs 6 Hs
Tipificacion | Periodo
C - Teoriacon précticas de aula 1° Cuatrimestre
Duracion
Desde Hasta | Cantidad de Semanas | Cantidad de Horas
12/03/2014 19/06/2014 15 90

IV - Fundamentacion

El programa para abordar la asignatura es una construccién conjunta de docentes y alumnas, donde se parte de un diagnéstico
inicial sobre los conocimientos que poseen las mismas, sus formas particul ares de procesarlos y sus habilidades intel ectuales
para efectuar andlisis criticos, con el objetivo de realizar unarevision de los conceptos disciplinares basicos que las dumnas
deben poseer pararealizar una transformacion de su propia mirada de la matematica, esto comprende revisar las experiencias
y los conocimientos mateméti cos previos de las futuras docentes, para facilitarles la construccion adecuada de |os conceptos.
Se pretende que, através del andlisis comparativo de propuestas didacticas diversas acerca de determinados contenidos y su
ubicacion historica, 1a futura docente pueda discernir los supuestos y las teorias en que se fundamentan y en base aello
desarrollar lareflexién, €l andlisisy la critica para hacer opciones conscientes acerca de su ensefianza.

En Jardin hasta hace algunos afios, €l énfasis estaba puesto en la construccién [6gico-matemética del nimero. En este
supuesto se subraya el rol de la accion del alumno en el proceso de aprendizaje y habia una reticencia a utilizar los nimeros
hasta que la construccién del mismo estuvieralograda, es decir la conservacién del nimero era un pre-requisito paratrabajar
con los mismos. Esta mirada psicoldgica, por otra parte, seresignifico en el enfoque didéactico basado en la Matemética
conjuntista.

L os resultados de | as Ultimas investigaciones avalan un nuevo enfoque que seinscribe en unaidea amplia, donde los
conocimientos mateméti cos cobran significado, toman sentido en los problemas que permiten resolver eficazmente. Desde
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este punto de vista, el saber matemético se construye a partir de la resolucion de problemas y en medio de un entorno
significativo para el aprendizajey es, en principio, hacer aparecer las nociones mateméticas como herramientas para resolver
problemas, lo que permitird alos alumnos construir €l sentido de dichas nociones, todo esto con lafinalidad de asegurar en
las nifias y los nifios la apropiacion y dominio de los contenidos matematicos que la vida cotidiana le presentay asi
proporcionarle bases sélidas para conocimientos futuros.

Se trata ademas de contemplar la posibilidad de integrar la ensefianzay €l aprendizaje matematico con otras &reas del saber,
revalorizando €l juego y laestimulacion del potencial creativo, al mismo tiempo que se transmiten ciertos contenidos
obligatorios.

V - Objetivos/ Resultados de Aprendizaje

Las futuras docentes del Nivel Inicial:

1. Conocerén y utilizaran los contenidos mateméti cos a ensefiar comprendiendo cdmo se organizaron, las propiedades que los
defineny las relaciones entre los mismos 'y con los de otras disciplinas.

2. ldentificaran los problemas mateméticos de la realidad, que operan como temas transversal es, reconociendo su potencial
integrador.

3. Conocerén € estado actual de desarrollo de la didéctica de la matemética.
4. |dentificaran propuestas de ensefianza de |a mateméti ca reconociendo su potencial creativo.

5. Investigaran y discutirén posiciones frente a problemas de la ensefianza y seleccionaran aquellos principios que consideren
adecuados para orientar su propia ensefianza, dando los fundamentos para ello.

6. Observaran, planificarén y pondran en préctica situaciones didéacticas variadas.

7. Interpretarén los resultados de su ensefianza, evaluaran |os procesos de aprendizaje de |os alumnos, incluyendo una
reflexidn sobre su propia practica.

8. Fortaleceran una serie de actitudes relacionadas con el quehacer matemético y su ensefianza.

VI - Contenidos

Unidad 1. Marcosteoricos referenciales para lainiciacién matematica en e Jardin.

Concepciones acerca de | as relaciones entre la mateméticay la didactica de la matemética como una disciplina auténoma.
Teorias e investigaciones del desarrollo de conceptos matematicos a ser trabagjados en el Nivel Inicial. La postura clasica
respecto ala ensefianzay aprendizagje de lamatemética en € Nivel Inicia. La posturade la Reformade laMatematica; 1a
postura Piagetiana frente a aprendizaje de |as nociones | 6gico — matematicas: el nimero, la conservacion, la clasificaciéon, la
seriacion.

Unidad 2: Laresolucién de problemas.

La Didéctica de laMatematica como postura actual para ensefiar y aprender através de laresolucién de problemas.
Situaciones didacticas. Secuencia didacticas. Variables didacticas. El juego y la actividad matemética. Estrategias. El uso de
recursos. El lenguaje de la matemética. Criterios de evaluacion del alumno 'y del docente en relacion con los aprendizajes
matemaéticos y las estrategias de ensefianza en € aula.

Unidad 3: Laensefianzay el aprendizaje del nimero.

Funciones del nimero: El nimero como memoria de la cantidad; el nimero como memoria de la posicion; € nimero para
calcular o anticipar resultados; € nimero como sistema numeérico. Secuencias didacticas. El verdadero contar. Los principios
de Gelman y Gallister. Sistema de numeracion decimal. Aportes de |as investigaciones. Sobre |os registros de las cantidades
delos nifios. Sobre laescritura del sistema de numeracion. Secuencias didacticas. Materiales para trabgjar €l nimero en el
Jardin: cartas, loterias, domind, recorridos, dados, banda numérica, emboque, bolos.

Unidad 4: Ensefianzay aprendizaje de las relaciones espacialesy la geometria.

Conocimientos espaciales y conocimientos geomeétricos. semejanzas y diferencias. El sujeto 'y € espacio. Tamafios del
espacio. Cognicién ambiental. Las relaciones espaciales en la sala. Secuencias didacticas. El sujeto y las formas geométricas.
Las formas geométricas. Secuencias didacticas. Materiales paratrabgjar el espacio en el Jardin: rompecabezas
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Unidad 5: Ensefianza y aprendizaje de las magnitudes.

Lamedida. Medir y estimar. Cantidades continuasy discontinuas. El nifio y lamedida. Construccién de lamediday registro
de cantidades. Las magnitudes en la sala: longitud, peso, capacidad, tiempo. Secuencias didécticas. Materiales paratrabgjar la
medida en el Jardin: balanza, reloj de arena.

Unidad 6: La préctica de la ensefianza.

Observaciony andlisis de situaciones de ensefianza de matemética. Planificacién y conduccion de estrategias de ensefianza de
algunos contenidos mateméticos. Evaluacion de las estrategias de ensefianza empleadas 'y del proceso de aprendizaje de los
alumnos.

VI1I - Plan de Trabajos Practicos

Préctico 1: Diagndstico inicial: Reflexidn sobre lasideasy conocimientos previos.

Préctico 2: Sobre los nimeros, personajes, problemas y curiosidades.

Préactico 3: La matematica. Conceptos fundamentales de la estructura disciplinar.

Préctico 4: Laresolucion de problemas.

Préctico 5: La ensefianza del nimero. Distintos enfoques.

Préctico 6: Los nimeros como herramientas.

Préctico 7: Caracterizacién de los conocimientos iniciales de los nifios en € campo numérico.
Practico 8: Labanda numérica.

Practico 9: Las funciones del nimero. Representacion de secuencias didacticas de nimeros.
Practico 10: Las relaciones espaciales. Representacion de secuencias didacticas de espacio.
Practico 11: Lamedida. Representacion de secuencias didécticas de medida.

Practico 12: Planificacion de un proyecto aulico. Observacién y micro residencia en Jardin de Infantes.
Practico 13: Juegosy materiales.

VIII - Regimen de Aprobacién

A.- Seconsiderara ALUMNO REGULAR a que cumple con los siguientes requisitos:

1.- Asistenciadel 80 % de las actividades programadas (sobre un crédito de 90 hs.)

2- Aprobacion del 100% de las eval uaciones intermedias con recuperacion (3 evaluaciones parciales y sus respectivas
recuperaciones)

3- Aprobacion del 100% de los trabajos practicos. Los alumnos tendrén derecho a recuperar € 40% de | os trabaj os practicos,
dentro de los diez dias de su realizacion. Cada préctico tendra derecho a sdlo una recuperacion.

L os alumnos regulares aprobaran la asignatura con un examen final que versara sobre |os aspectos tedricos y practicos de la
materia. Aungue los contenidos serén evaluados en su gran mayoria en forma oral, algunos temas del programa podran
requerirle al alumno la elaboracion del ejemplo o planificacion de algun tipo de tarea, la cual se le podra efectuar preguntas.
El examen final incluird|os contenidos de dos de las unidades del programa el egidas por €l sistemade bolillero. No obstante
si el Tribunal lo considera necesario, se efectuaran preguntas sobre |as restantes unidades.

B.- Se considerara ALUMNO PROMOCIONAL a que cumpla con los siguientes requisitos:

1- Asistencia a 80% de las clases tedrico-practicas y préacticas.

2- Aprobacion del 100% de los Trabajos Précticos y las demés condiciones exigidas en el punto tres para alumnos regulares.
3- Aprobacion de todas las tareas de evaluacién (parciales, estudio dirigido, etc.) con no menos del 70% del maximo puntagje
obtenible dispuesto por la materia para alumnos regulares. El alumno tendra derecho a recuperar un nimero no mayor del
20% del total de los examenes parciales, o su fraccion menor.

4- Aprobacion de un examen de integracion final que ser realizado sobre labase de la defensa ora de un trabgjo.

5- En el caso de no satisfacer alguna de | as exigencias de promocionaidad, el alumno automati camente quedara incorporado
al Régimen de Alumno Regular.

C.- Seconsiderara ALUMNO LIBRE:
Al que no cumplalos requisitos requeridos para alumnos promocionales ni regulares.

Instancias de examen de alumnos libres:
L os alumnos que rindan en condicion de libres pasaran por tres instancias de evaluacion.
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1. Aprobacion de latotalidad de los trabajos practicos. Dichos trabajos deberan ser aprobados 10 (diez) dias antes del turno
de examen.

2. El dumno debera ademas aprobar un examen escrito. Estainstancia de evaluacion se realizaré sobre 1os fundamentos
tedricos de una unidad previamente seleccionada. En caso de no aprobar estainstancia, el alumno se considerara aplazado en
laasignatura.

3. El dumno que apruebe las instancias anteriores, se encontrara en condiciones de rendir un coloquio ante un tribunal
examinador en las mismas condiciones que las especificadas anteriormente para los alumnos regulares.

I X - Bibliografia Basica

[1] GONZALEZ,A.y WEINSTEIN, E.: "Laensefianza de la Matemética en e Jardin de Infantes'. Ed. Homo Sapiens.
Rosario.2006] Anexo del Disefio Curricular parala Educacién Inicia “ Secretaria de Educacién Municipal de Buenos Aires,
1995.

[2] BAROODY, A.: “El pensamiento matemético de los nifios’. Ap. Visor. Madrid. 1988.

[3] BAQUERO, R. y OTROS: “Debates constructivistas’. Ed. Aique. Buenos Aires. 1998.] BRISSIAUD, R.: “El aprendizaje
del célculo. Mas alade Piaget y de lateoria de los conjuntos’. Ap. Visor. Madrid. 1989.

[4] ] DA SILVA CUNHA, Nylse Helena: “Brinquedo, desafio e descoberta’. Ministerio de Educacao. Rio de Janeiro.

[5] DUHALDE y GONZALEZ CUBERES: “Encuentros cercanos con lamatematica’. Aique. Buenos Aires. 1996.]
DUBOVIK, A.y TAKAICHI, S.: “El nimero através del juego”. Actilibro. 1992.

[6] CALLEJO DE LA VEGA, M. L.: “Un club matematico paraladiversidad”. Espafia. Narcea, 1994.

[7] GONZALEZ, B. |.: “Matematica, Ensefianza, juego y aprendizaje’. Ed. Actilibro. Buenos Aires. 1998.[11] KAMII, C.:
“El nimero en la educacién preescolar”. Ap. Visor. Madrid. 1984.

[8] IBANEX SANDIN, C.: “El proyecto de educacion infantil y su précticaen el aula’. Ed. LaMurallaS.A. Madrid. 1996.]
KAMII, C.: “El nifio reinventala aritmética’. Ap. Visor. Madrid. 1985.] LOS C.B.C. “En las escuelas. Nivel Inicial”.
Ministerio de Culturay Educacién de la Nacion. Buenos Aires. 1996.

[9] MOLINA, L.: “Précticas en contextos de aprendizaje y desarrollo”. Bases psicopedagogicas para proyectar y compartir
situaciones educativas. Ed. Paidos. Buenos Aires. 1997.

[10] PARRA, C. y OTROS: “Numero, espacio y medida. Documento curricular”. Buenos Aires. Direccion de Gestion de
Programas y Proyectos, 1994.

[11] PARRA, C.y SAIZ, |.: “Didéacticade Mateméticas’. Buenos Aires. Paidds. 1994.

[12] RUTA, Marialnésy GARRO, Cristina (2006): “Las précticas educomunicacionales en la ensefianza de la M atematica
en el Nivel Inicial”; en Revista Alternativas, publicacién del Laboratorio de Alternativas Educativas. Afio X1. N° 44,
U.N.S.L. San Luis. Argentina.

[13] SAlIZ, M. P.y ARGOS, J.: “Educacion Infantil. Contenidos, Procesosy Experiencias’. Ed. Narcea. Madrid. 1998.]
SANTALOYy OTROS: “Enfoques, hacia una didéctica humanista de |la matemética’. Buenos Aires. Troquel. 1994,

[14] SASLAVSKY, G.y MAIDRANA, M.: “Planificar parael cambio”. Ed. Docentes Argentinas. Buenos Aires. 1996.]
[15] VIERA, A. M.: “Mateméticasy Medios. Ideas para favorecer €l desarrollo cognitivo infantil”. Diados Editores. Sevilla
1991.] ILLELLE, J.: “Sugerencias parala clase de Matematica’.] WOLMAN, S.: “Los nimeros en € Nivel Inicial”.
Multilibros. Edit. Santillana.

X - Bibliografia Complementaria

[1] ALSINA, C.y OTROS: “Materiales para construir lageometria’. Espafia. Sintesis. 1991.]

[2] BALDIDERRI, M.: “El Preescolar. Escuelade lainfancia’. Cincel S.A. Espafia. 1984.

[3] BANDENT, J. y MIALARET, G.: “Los comienzos de calcul0”.

[4] BOSCH, L.y SAN MARTIN, H.: “El nivel inicial. Estructuracion Orientaciones parala préctica’. Edit. Colihue. 1995.
[5] CASTORINA: “Introduccion alalégica operatoria de Piaget”. Paidos.

[6] CALLEJO DE LA VEGA, M. L.: “Un club matematico paraladiversidad”. Espafia. Norcea. 1994.] COLL, C.:
“Psicologia Genéticay Aprendizajes Escolares’. Siglo XXI. Madrid. 1983.

[7] FERNANDEZ, A.: “Lainteligencia atrapada’. Buenos Aires. Nueva Vision. 1987.

[8] FRABBONI, F.: “LaEducacion del nifio de cero aseis afios’. Ed. Cincel S.A. Espafia. 1984.

[9] FURTH, H. y WACHS, H.: “LaTeoriade Piaget en la préctica’.

[10] GADNER, H.: “Lamente no escolarizada, como piensan los nifiosy como deberian ensefiar las escuelas’. Esparia.
Paidos. 1993.
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[11] GONZALEZ CUBERES, M. T.: “Al borde de un ataque de précticas’. Buenos Aires. Aique. Grupo Editor. 1993.

[12] GONZALEZ CUBERES, M. T.: “Articulacion entre el Jardiny laE.G.B.”. Buenos Aires. Aique. 1995.

[13] HARF, R. y OTROS: “Aportes para una didactica’. El Ateneo. Buenos Aires. 1996.

[14] JAINTIN, R.: “Apoyos grupales en la crianza infantil”.

[15] KAMII, C.; DEVRIES, R.: “Juegos colectivos en la primera ensefianza. Implicaciones de la Teoria de Piaget”. Visor.
[16] KAMII, C.; DEVRIES, R.: “Lateoriade Piaget y la educacion preescolar”. Ed. Visor. Madrid.

[17] KUHN, D.: “Laaplicacion de lateoria de Piaget sobre €l desarrollo cognitivo. En Infanciay aprendizaje”. Madrid. 1987.
[18] LOVELL, K.: “Desarrollo de los conceptos béasicos matematicosy cientificos en los nifios’. Madrid. Morata. 1982.
[19] MORENO, M.: “Lapedagogia operatoria. Un enfoque constructivista de la educacién”. Edit. Laia. Barcelona. 1983.
[20] PAUSWANG, E.: “Juegos Didécticos pararealizar en grupos de tres a ocho afios’. Edit. Laia. Barcelona. 1967.]
PIAGET, J.: “Laconstruccion deloreal en el nifio”. Ed. Nueva Visién. Buenos Aires. 1979.

[21] PIAGET y SZEMINSKA: “Génesis del nimero en € nifio”. Edit. Guadalupe. Buenos Aires. 1967.

[22] RAMETTA de MOYANO, B.: “Iniciacion del nifio en lageometria’. TAPAS S.R.L. Cérdoba, 1986.

[23] REY, M. E.: “Didacticade lamatemética’. Buenos Aires. Estrada. 1986.

[24] RICHAMOND, P. G.: “Introduccién a Piaget”.

[25] VIGOTSKY, L. S.: “El desarrollo de los procesos psicol 6gicos superiores’. México. Critica. 1991. VIGOTSKY, L. S.:
“Pensamiento y lenguaje”. Edit. La Pléyade. Buenos Aires. 1977.

X1 - Resumen de Objetivos

Las futuras docentes del Nive Inicial:

1. Conoceréan y utilizaran los contenidos mateméti cos a ensefiar comprendiendo como se organizaron, las propiedades que los
defineny las relaciones entre los mismos 'y con los de otras disciplinas.

2. Identificaran los problemas matematicos de larealidad, que operan como temas transversales, reconociendo su potencial
integrador.

3. Conocerén € estado actual de desarrollo de la didactica de la matemética.

4. |dentificaran propuestas de ensefianza de |a mateméti ca reconociendo su potencial integrador.

5. Investigaran y discutirén posiciones frente a problemas de la ensefianza y seleccionaran aquellos principios que consideren
adecuados para orientar su propia ensefianza, dando los fundamentos para €llo.

6. Observarén, planificardn y pondran en préctica situaciones didécticas variadas.

7. Interpretarén los resultados de su ensefianza, evaluaran |os procesos de aprendizaje de |os alumnos, incluyendo una
reflexidn sobre su propia préactica.

8. Fortaleceran una serie de actitudes relacionadas con el quehacer matemético y su ensefianza.

XII - Resumen del Programa

El enfoque adoptado se inscribe en unaidea amplia: 1os conocimientos mateméti cos cobran significado, toman sentido en los
problemas que permiten resolver eficazmente. El saber matematico se construye a partir de la resolucion de problemasy en
medio de un entorno significativo parael aprendizajey es, en principio, hacer aparecer |as hociones mateméticas como
herramientas para resolver problemas, o que permitira alos alumnos construir € sentido.

Se trata ademas de contemplar la posibilidad de integrar la ensefianzay €l aprendizaje matematico con otras areas del saber,
revalorizando el juego y laestimulacion del potencial creativo, al mismo tiempo gque se transmiten unos contenidos
obligatorios.

L os contenidos se agrupan en los siguientes blogues: 1. La matemética. Conceptos fundamentales, 2. Marcos tedricos
referenciaes, 3. Laensefianzay el aprendizaje de lamatematica, 4. La préctica de la ensefianza, 5. Las actitudes relacionadas
con el quehacer matematico y su ensefianza.

L os blogques de experiencia o Trabajos Practicos estardn organizados alrededor del gje estructurante “larealidad y su
comprension desde las siguientes dimensiones: 1. Blisqueda de basamento tedrico, 2. Lo vivencial, 3. Laobservacion, 4. La
elaboracion de juegos, 5. La determinacion de situaciones didécticas.

X1 - Imprevistos
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X1V - Otros

ELEVACIONy APROBACION DE ESTE PROGRAMA

Profesor Responsable

Firma:

Aclaracion:

Fecha:
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