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Departamento: Formacién Profesional
Area: Intervencion Psicologica l |

| - Oferta Académica

Materia Carrera Plan Afo Periodo

PSICOLOGIA EDUCACIONAL LIC. EN EDUCACION INICIAL ?551' 2014 1° cuatrimestre
011/0 .

PSICOLOGIA EDUCACIONAL PROF. DE EDUCACION INICIAL 9 2014 1° cuatrimestre

Il - Equipo Docente

Docente Funcion Cargo Dedicacion
CHADES, MARIO ABRAHAM Prof. Responsable P.Adj Exc 40 Hs
SOSA, GLORIA HEBE Prof. Colaborador P.Adj Exc 40 Hs
MARNETTI, RENZO EMANUEL Auxiliar de Practico A.lraExc 40 Hs

1l - Caracteristicasdel Curso

Credito Horario Semanal

Teorico/Préactico | Tedricas| Practicasde Aula | Pract. delab/ camp/ Resid/ PIP, etc. | Total

Hs 2Hs 2Hs Hs 4 Hs
Tipificacion | Periodo
C - Teoriacon précticas de aula 1° Cuatrimestre
Duracion
Desde Hasta | Cantidad de Semanas | Cantidad de Horas
12/03/2014 19/06/2014 15 60

IV - Fundamentacion

La Psicologia Educacional constituye una parte importante en laformacion profesional de quienes han decidido inscribir su
labor profesional en el campo de la educacion. En este sentido, |a asignatura aporta alas futuras Profesoras y Licenciadas en
Educacion Inicia una serie de conocimientos, métodos y herramientas que les permitira comprender y tomar decisiones
respecto alos procesos de ensefianzay de aprendizaje.

Lafunciony finalidad primordia de la Psicologia Educacional es de naturaleza proactiva, es decir que no solo busca
remediar situaciones problematicas o superar dificultades de aprendizaje una vez producida; sino mas bieny

fundamental mente, esté dirigida a prevenir dificultadesy afacilitar e desarrollo.

L os contenidos de la asignatura buscan promover, acaso, una ética educativa, psicol 6gicamente orientada. Recordemos que €l
término moral serefiere a precipitado de preceptos, valores trasmitidos intergeneracional mente en una cultura, mientras que
la ética supone la reflexion sobre estos valores. De este modo, nuestra perspectiva es una constante invitacion alareflexién
sobre distintas situaciones educativas y de ninglin modo supone un moral analitica que busca culpabilizar alos docentes por
Sus actos U omisiones.

En principio, laasignatura busca impulsar alas futuras docentes, unavez més, a hacerse la pregunta por lalegitimidad de su
deseo de ensefiar. ¢Qué las causa en ésta tarea? ¢Por qué lainfancia? Revisar las concepciones que poseen como
aprendientes, respecto alo que es aprender ¢Que es un nifio?, (Qué es educar?, etc. En definitiva provocar una serie de
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interpelaciones que le permita situar cual esla concepcion de Sujeto que sustentara sus practicas.

La pregunta por la concepcion de sujeto, supone también lainterrogacion por qué es aprender y qué eslainteligencia.
Muchas veces, €l abordgje tedrico de los contenidos nos obliga separar en bolillas € tratamiento de los aportes del
Constructivismo de los del Psicoandlisis. El resultado final es que se tienda a opacar alguno de €llos, a crear la concepcion de
gue € sujeto es exclusivamente razon y que lo afectivo silo se manifiesta cuando tenemos problemas de aprendizgje. El
encuentro con experiencias concretas de aprendizaje muestra a las claras que esto jamas sucede asi y que lo racional se
entrama con lo afectivo al punto de ser inseparables.

Siguiendo esta linea, intentaremos conocer la profunda naturaleza del juego, en tanto nos permitira ubicar la conflictiva
afectiva propia de cada etapa evolutivay con ello identificar |os procesos de pensamiento que intervienen.

Entender que el sujeto se desarrollo en un proceso espiralado y siguiendo una secuencia no debe hacernos caer en una
perspectiva excesivamente centrada en la cronologia. Pensar estrictamente en |os tiempos del desarrollo involucra €l riesgo de
la sobrexigencia, con la consecuencia habitual que de ello resulta, que es la sobreadaptacion. Consideramos que la Psicologia
Genética constituye una herramienta central en laformacion del docenteinicial, solo s no selaradicaliza. El docente deberia,
entonces poder ubicar aquellos hitos fundamentales del desarrollo, que marcan un cambio en la cosmovision del nifio y desde
alli operar. Servirse de la genética a costa de no someterse.

El reconocimiento de los logros evolutivos, que alo largo de su desarrollo un nifio puede alcanzar permitiraa docenteinicia
ubicar su posicion como ensefiante (Fernandez, 1987). Que un nifio pueda o no cuidar de su cuerpo, solicitar o no ser
alimentado, comunicar sus sensaciones térmicas, controlar o no sus esfinteres, atender sus necesidades corporalesy
emocionales,es decir: automaternarse, definirala posicion que el docente deba asumir. Y aunque se diga que o esperable es
que en € jardin de infantes estos hitos estén ya al canzado, nada debe impedir a docente recomponer su posicién y actuar
desde un “rol maternante”, solo si lasingularidad del nifio asi lo requiere. Si el nifio ha recibido |os cuidados necesarios, en
los momentos que | os requeria habra podido consolidar 1a“ confianza basica” (Winnicott, 1984). Sin embargo, esto no quiere
decir que la confianza quede consolidada de una vez y para siempre; toda vez habré situaciones que puedan movilizar
inseguridades y requieran de un otro que, através de su disponibilidad corporal, su decodificacion emocional y sus
verbalizaciones permitan hacer llevadero esos momentosy reconstituyan la confianza.

S6lo si existe un marco de confianzay seguridad €l nifio podra aventurarse en placer de aprender contenidos, reconocer sus
derechosy obligaciones en el mundo circundante y el docente asumir, como sefiala Dolto (1988) una funcién paternante.

En consecuencia, la posicion del docente de nivel inicial debe ser dinamica, ademas de variar entre la posicién de aprendiente
y ensefiante, como sefiala Alicia Fernandez deberd oscilar en un rol maternante o paternante segun lo requierala situacién o
la peculiaridad del nifio.

En sintesis podemos decir que la Psicologia educaciona constituye una herramienta parael docente del jardin maternal en
tanto brinda elementos para pensar como se produce laintroduccion del nifio en €l orden de la cultura. En este sentido
procura hacer transitable en el nifio, el camino que va desde la dependencia absoluta a otro marterno a una dependencia més
relativaalos otros sociaes. Este otro social, seralatramainstitucional que le brindard a nifio un sostén y un marco
ordenador que le pondra coto al puro desorden de las pulsiones. Sin embargo, en algiin momento deberé poder distinguirse de
ese orden y desde la periferia hacer su camino, es decir ser autor de su propio pensamiento.

El orden institucional, en principio le permite a nifio |a separacion de la madre como ente que aporta todas las satisfacciones
y lointroduce en lalégicadel “no todo es posible’. En este punto la docente, desde su rol hara posible ese paso. Solo asi
tendremos sujetos donde sdlo habia un ser.

V - Objetivos/ Resultados de Aprendizaje

» Conocer cual es laincidencia de fendbmenos psicol 6gicos en la constitucién del proceso de ensefianzay de aprendizaje.

* Reconaocer laimportancia de la constante interaccion entre los procesos intelectuales y afectivos.

» Desarrollar una actitud de permanente blsgueda e investigaci6n de nuevos recursos tanto materiales como de formacion que
les permita posicionarse como profesionales en €l rol.

» Comprender larelevanciadel lugar que ocupa el docente de nivel inicial en el desarrollo del psiquismo y lanecesidad de
asumir una posicion, orientadas desde una perspectiva éticay de promocién de la salud.

* Reconstruir € concepto de aprendizaje como un proceso que Se organiza en una reciprocidad permanente entre ensefiante y
aprendiente.

V1 - Contenidos

UNIDAD I:
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PSICOLOGIA EDUCACIONAL EN NIVEL INICIAL.
Psicologia Educacional. Delimitacion del campo. Funcionesy alcances. Areas de intervencion e investigacion. Psicologia
Educacional y Educacion Inicial. El aprender, lareconstruccion histéricay la constitucion del sujeto autor.

UNIDAD II:

APRENDER-ENSENAR, ENSENAR-APRENDER. APORTES DE LA TEORIA PSICOANALITICA.

Aprender y ensefiar desde el psicoandlisis. Las primeras experiencias como fundantes del modo de aprender. Escenas
paradigmaticas del aprender. Las experiencias corporal es como fundantes del aprendizaje. Aprender y ensefiar, procesos
saludablesy a veces no saludables.

UNIDAD II1:

LA RELACION ENTRE DESARROLLO Y APRENDIZAJE DESDE EL CONSTRUCTIVISMO.

Desarrolloy aprendizaje, seglin Piaget, Vigotsky y Bruner. La perspectivade Ausubel. El rol docente alaluz de |los aportes
tedricos del constructivismo.

UNIDAD IV:
DINAMICA DE LA CAPACIDAD INTELECTUAL, EL APRENDER Y EL JUGAR.
Dinamica de la capacidad intelectual. Las inteligencias mltiples en €l Nivel Inicial .El juego, aprendizaje y desarrollo.

UNIDAD V:

INSTITUCIONES EDUCATIVAS: EL JARDIN MATERNAL.

Lasinstituciones, su organizacion. El ingreso a jardin Maternal. Caracteristica maternante del rol docente en el primer afio de
vida. La paulatina variacién del rol maternante, ante la progresiva adquisicion de la autonomia. Ritmos, libertadesy limites.
El aprender y el Jardin Maternal.

UNIDAD VI:

INSTITUCIONES EDUCATIVAS: EL JARDIN DE INFANTES.

Los primeros dias |gj0s de casa. Los nifios de cuatro y cinco afios. Al encuentro de las concepciones intuitivas en los nifios
(teoria de lamateria, de lavida- muerte, de lamente, del nimero del dinero). Hablar, dibujar, escribir, comunicar.
Articulaciones desde €l Nivel Inicial.

VIl - Plan de Trabajos Practicos

INTRODUCCION

Laeleccién de los cuatros temas que componen este plan de trabaj os préacticos surgen de una serie de dificultades, que alos
largo de algunos afios hemos detectado en laformacion de las alumnas de educacion inicial. Mas alla de intentar resolverlas,
intento dejarlas planteadas con lafinalidad de generar preguntas que movilicen ala blsqueda de posibles soluciones.

Desde nuestro punto de vista, la primera dificultad que observamos en el alumnado es |la falta de un interés genuino en educar
alainfancia. Muchas veces, resulta dificil ubicar un interés que las impulse en ésta actividad, como si existiera una
disociacion entre el deseo y lavocacion por ladocencia

Otra problema, este de carécter tedrico, pero no de menor incidencia en las practicas es la disociacion entre el pensamiento 'y
el afecto, lahistoria, el deseo; determinantes de orden inconciente que actlian ala hora de aprender y de ensefiar. Existe una
tendencia a opacar 1o afectivo, como si se tratara de un reino desconocido y escabroso que siempre resulta conveniente
soslayar.

Que €l juego sirva sblo para distraerse o para aprender resulta ser €l problema menos espinoso. La cultura actual ha despojado
del juego espontaneo todo su valor, lo havaciado de sentido y los nifios de hoy juegan cada vez menos.

Ladltima dificultad que me propongo abordar es aquel vicio tedrico que hace de la Psicologia Genética una pura cronologia
temporal. Esto, mas alla de generar confusiones de orden tedrico puede provocar iatrogénias en las préacticas, acel erando
ritmos, descalificando procesosy conduciendo ala sobreadaptacion.

El modo de trabajar dichas teméticas serdimpulsando alas alumnas a observar y observarse. Los dos primeros trabajos
précticos buscan invitar apensar en sus propias motivaciones y modos de aprender. Consideramos que, a indagar como
aprendemos nos disponemos de mejor forma para observar cémo aprenden |os otros y también para ensefiar. El tercer y
cuarto trabajo buscan analizar situaciones concretas de aprendizaje, algunas realesy otras recortadas en videos especialmente
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seleccionados para cada actividad.
Latareagenera consiste en vincular comparativamente los elementos tedricos a lo observado, de modo que lateoria permita
esclarecer las distintas situaciones y la observacion enriquezcalateoria.

TRABAJO PRACTICO N° 1: “MIRAR EN EL NINO QUE FUIMOS...”.

FUNDAMENTACION

La Psicologia Educacional, ademés de proveer contenidos fundamental es en la formacién del docente inicial deberia
propender a provocar en las estudiantes a una reflexion ética respecto a su futura labor. Descollar € valor civico, social y
humano que posee |la tarea que se proponen afrontar. Dicho cometido no es gjeno la funcién proactiva de la Psicologia
Educacional (Archina, 2010).

De este modo, €l atravesamiento por esta actividad procuraimpulsar alas futuras docentes, unavez mas, a hacerse la
pregunta por lalegitimidad de su deseo de ensefiar. ¢Qué |os causa en ésta tarea? ¢Por qué lainfancia?

El amor, piezafundamental en toda experiencia de ensefianzay aprendizaje constituye el tel6n de fondo del que se sostiene
toda vocacion. Nos preguntamos entonces, Si €s preciso amar nuestra tarea para mirar alainfancia desde otro lugar y acaso
indagarnos por |a pertinencia de nuestro accionar. ¢Es posible mirar los modos como aprende un nifio sin antes hacer el
gjercicio de observar en € nifio que fuimos & docente que podriamos ser?

OBJETIVO
Propender a que los alumnos tomen contacto con su propia historia de aprendizaje y desde alli revisen su posicién de
ensefiantes.

ACTIVIDADES

1) Seles solicitard alas alumnas que realicen un relato en primera persona en € que harren una situacion de su propia historia
en laeducacién formal o no formal, anterior alos ocho afios, en la que sintieron que realmente aprendian.

2) Luego, en pequefios grupos se procedera a comentar 1o escrito por cada miembro, intentando hallar similitudesy
diferencias en lo expuesto, pero sobre destinar un momento a escuchar y ser escuchados en € relato.

6) Finalmente, €l intercambio sera entre todos | os grupos ubicando las generalidades y algunas historias singulares.

FORMA DE EVALUCION
El trabajo serd evaluado considerando laimplicacion de las alumnas con latarea, esto es asistencia, posibilidad de escuchar a
los otros, hablar de la propia experiencia. La no participacion activa no supone la reprobacion del practico.

TRABAJO PRACTICO N° 2: “APRENDER... NO SOLO CON LA CABEZA”

FUNDAMENTACION

Laformacion de las docentes de educacion inicial, en nuestro plan de estudio, resulta tener un sesgo fuertemente
constructivista. Tanto las teorias pedagdgi cas como |as psicol 6gicas que se ensefian en la carrera poseen laimpronta de éstos
avancesy si hien, no serefieren exclusivamente a sujeto cartesiano (Sujeto de larazon), setiende aescindir 1o cognitivo de
lo afectivo.

El abordaje tedrico de los contenidos, a veces nos obliga separar en bolillas el tratamiento de los aportes del Constructivismo
delosdd Psicoandlisis. El resultado final es que se tienda a opacar alguno de ellos, 0 acrear la concepcion de que el sujeto es
exclusivamente razon y que lo afectivo silo se manifiesta cuando tenemos problemas de aprendizaje. El encuentro con
experiencias concretas de aprendizaje muestra alas claras que esto jamés es asi y que lo racional se entrama con lo afectivo al
punto de ser inseparables.

Dice Eduardo Galeano:

“...Desde que entramos en laescuela o laiglesia, la educacion nos descuartiza: nos ensefiaadivorciar €l almadel cuerpoy la
razén del corazdn.

Sabios doctores de Eticay Moral han de ser |os pescadores de la costa colombiana, que inventaron |a pal abra sentipensante
para definir a lenguaje que dice laverdad”.

Sentipensar, seria en consecuencia, poder pensar 10s procesos cognitivos que involucra las experiencia de aprendizaje, sin
desconocer laincidencia que tiene el organismo, €l cuerpo (Pain, 1979) y la historia personal, como determinante capital de
los procesos de significacion de los contenidos. Sentipensar involucra indefectiblemente la pregunta por el deseo, por aquello
que impulsa a aprender, pero también poder ubicar alos otros significativos que necesariamente participan y que pueden
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facilitar o no este evento.

“Hay razones del corazon que larazén no comprende” parafrasea Carretero (1993) a Blas Pascal. Consiguientemente, es
preciso preguntarse ¢Donde esta el otro en las teorias de Piaget? ¢Hasta dénde un nifio aprende sin ser ensefiado? ¢Ddénde esti
el deseo en Vigotsky? ¢S0lo basta con laZDP, con el Andamigje tal como plantea Bruner para aprender? En esta direccién
deberiamos darle larazén a Ausubel, pues incluye en su concepcion alos otrosy al deseo de aprender, llamado por €l
motivacion 'y que si bien es una variable que aisla como un enigma rescata el valor del placer como instrumento para obrar a
la hora de aprender.

Un modo de despojar alos conceptos de su anclaje puramente racional y tedrico seria poder pensarlos en la propia historia,
hacerlos propios tal vez implica ver como resuenan en nuestra subjetividad, qué de nosotros mismos sale a encuentro de las
teorias.

OBJETIVO

A partir de las conceptulizaciones aportadas por autores enmarcados dentro de la concepcion constructivista del aprendizajey
del psicoandlisis intentar |a lectura de situaciones de aprendizaje concretas, buscando complementar, 0 acaso cuestionar 10s
aportes tedricos de unateoriacon la otra.

ACTIVIDADES

A) Previo a préctico:

1. Lecturay revisién de material bibliogréfico propuesto.

B) Durante €l trabajo practico (en € aula):

1° Parte: Seminario de lectura superpuesta.

a. Indagacion sobre las ideas previas 0 maneras de representar |os conceptos fundamentales del Constructivismo'y del
Psicoandlisis vinculados a la educacién, intentando localizar distorsionesy comprensiones erradas que en las alumnas
pudieran existir sobre aquellos temas.

b. Este momento consistiraen el trabajo de lectura paralela de |os textos de autores contructivistas y 1os aportes de Alicia
Fernandez, intentando un cruzamiento y replanteo de |os principal es conceptos.

c. Tras el mismo se procedera ala elaboracién de un cuadro en el que se procure la complementaci én de algunos conceptos
de las distintas corrientes.

2° Parte: Andlisis de situaciones personal es de aprendizaje

a. Seles solicitara alas alumnas que efectlien un relato en € que describan, o méas detalladamente posible una situacion de
aprendizaje personal. El mismo podra estar relacionado con una situacion de educacién formal o no formal, grupa o
individual pero que sea significativa entre sus recuerdos.

b. Seintentara a continuacion hacer una lectura de aquella situacion, ahora desde |os conceptos aportados por 1os autores, a
modo de observar la resonancia que aquellas teorias provocan en la subjetividad.

C) Tras el trabajo de aula:

1. Elaboracion de un informe individual escrito.

FORMA DE EVALUACION
El trabgjo serd evaluado considerando laimplicacion de las alumnas con latareay en forma conjunta ala evaluacion parcial
gue tendr& andl ogas caracteristicas a la estructuracién de ésta actividad.

GUIA DE LECTURA
TABORDA, A.Y SOSA, G (2010): Un Recorrido por €l Nivel Inicial desde la Psicologia Educacional. San Luis. Nueva
Editorial Universitaria. LineaB: Estacion |, 11, 111.

TRABAJO PRACTICO N° 3: “JUGAR ES COSA SERIA”

FUNDAMENTACION

Bien conocido es, en laformacion de los docentes de Educacion Inicial, el valor quetiene el juego como herramienta
pedagdgica. Que un nifio sano juegue francamente convierte esta actividad en una valiosa puerta de entrada para comenzar a
ensefiar. Tal como sefiala Abraham y Galende (2010) el juego espontaneo puede ser utilizado por los docentes para introducir
informaci 6n temética, hacer sefialamientos que propicien la posibilidad de clasificar, seriar, adquirir y gercitar nociones
espacialesy temporales. Sin embargo, € al cance que posee la actividad lUdica no se limita alo meramente educativo.

Laley de Educacion Nacional 26.206, en su articulo 20 inciso d) sefiala promover € juego como contenido de alta
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importancia cultural parael desarrollo cognitivo, afectivo, ético, estético, motor y socia. Es decir, que ampliala
trascendencia que al juego cominmente se le atribuye, otorgandole el valor de ser un instrumento que propicia el desarrollo
integral del sujeto.

Aunque desde hace tiempo se ha reconocido el valor que €l juego pose como actividad de escape, de descargay de
elaboracion la cultura actual ha despojado del juego espontaneo todo su valor, o ha vaciado de sentido y 10s nifios de hoy
juegan cada vez menos. El desconocimiento general de los mecanismo a cerca de como el juego opera hace que se deprecie
su importancia; al no poder aprehender la complejidad del proceso se lo reduce a una actividad meramente intelectual.

En nuestra asignatura abordamos latemética del juego desde el enfoque Constructivistay del Psicoandlisis. En consecuencia
nos incumbe este tipo de disociaciones, que a principio pueden ser apenas tedricas pero que tarde o temprano concluyen
operando efectos en las practicas. Entendemos entonces, que € nifio juegay a mismo tiempo que aprende, crea, piensa,
elabora sus angustias, manifiesta sus deseos. Nos preguntamos ¢Aprender no serd acaso el modo de elaborar la angustia?
Efectivamente, |a elaboracion de traumas, que el juego propicia es un proceso inconciente, de igual modo en la construccién
del pensamiento participan procesos de mismo orden.

Conocer la profunda naturaleza del juego nos permitira ubicar la conflictiva afectiva propia de cada etapa evolutivay con ello
identificar los procesos de pensamiento que se ponen en juego.

Lasentencia“jugar escosaserid’ eslaque mgor reflgjalaimportancia que adquiere el juego en la constitucién de la
subjetividad, delasalud, del placer de aprender y de vivir.

OBJETIVO
Conocer la profunda naturaleza del juego, ubicando la conflictiva afectiva propia de cada etapa evolutivay con ello los
procesos de pensamiento que se ponen en juego.

ACTIVIDADES

A) Previo al practico:

1. Lecturay revision de materia bibliografico propuesto.

B) Durante €l trabajo préactico (en el aula):

1° Parte: Revision de los principal es conceptos que refieren al juego.

a. En un primer momento se analizara una grilla, de modo que las alumnas puedan pensar como €l juego, alavez que posee
unafuncion afectiva permite el afianzamiento de funciones mentales y como ello tiene una estrecharelacién con la
conflictiva propia de cada etapa evol utiva.

b. A continuacion se exhibiran algunos videos de juegos espontaneos, pretendiendo poner en accion la grilla presentada,
buscando ubicar en las caracteristicas de cada juego, su valor afectivo eintelectua y la conflictiva evolutiva.

C) Luego del trabajo préctico (en € aula):

a. Seles pedira que seleccionen un nifio menor a 6 afios y lo observen jugando, utilizando la grilla presentada como guiade la
observacion y de andlisis.

b. Se solicitarala elaboracién de un informe escrito sobre lo observado y analizado.

FORMA DE EVALUACION

El trabgjo serd evaluado através de un informe escrito que sera elaborado en grupos de dos o tres alumnas.

GUIA PARA LA ELABORACION DEL INFORME

1. Nombre de la asignatura, afio, integrantes, registro, comision.

2. Registro minucioso del juego observado.

3. Andlisis articulador de lateoria ala observacién haciendo hincapié en larelacion juego, su funcién afectiva, su funcién
intelectual y conflictiva evolutiva.

GUIA DE LECTURA
TABORDA, A.Y SOSA, G (2010): Un Recorrido por €l Nivel Inicial desde la Psicologia Educacional. San Luis. Nueva
Editorial Universitaria. Linea B: Estacion V1.

TRABAJO PRACTICO N° 4: POSICION DEL DOCENTE INICIAL

FUNDAMENTACION

Que el ser humano nazca en un estado inacabado, esto es prematuro como sostienen los embridlogos, conllevael reto de la
adaptacion; necesita evolucionar para mantenerse vivo. Aqui ladiscusion: si el modo de desarrollarse es comun en todos los
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individuos, si se sigue una cronologia particular o si esta es variable y depende de muchos factores.

No obstante, €l sostener una perspectiva excesivamente centrada en la cronologia o en los tiempos involucra €l riesgo dela
sobrexigencia, con la consecuencia habitual que de ello resultay que es la sobreadaptacion. Considero que la Psicologia
Genética constituye una herramienta central en laformacion del docenteinicial, solo si no selaradicaliza. El docente deberia,
entonces poder ubicar aquellos hitos fundamentales del desarrollo, que marcan un cambio en la cosmovisién del nifio y desde
alli operar. Servirse de la genética a costa de no someterse.

El reconocimiento de los logros evol utivos que un nifio, alo largo de su desarrollo puede alcanzar permitiraal docente inicial
ubicar su posicién como ensefiante (Fernandez, 1987). Distinto es sostener que la posicion del docente variaradel jardin
maternal a jardin de infantes, casi por decurso natural, o como se dice; “porque yaes hora’.

Lapalabraposicion (Del lat. posit&#301;0, -&#333;nis) remite a postura 0 modo en que alguien esta puesto, también ala
condicién social de con respecto alos demés, pero sobre todo ala actitud o manera de pensar, obrar o conducirse respecto de
algo. En consecuencia, la posicion del docenteinicial, esto es: la actitud, la manera de pensar, de conducirse es preciso que
esté en relacion ala conflictiva evolutiva propia de cada nifio, digo conflictivay no momento cronol 6gi co.

En consecuencia, laposicion del docente de nivel inicial debe ser dindmica, ademés de variar entre la posicién de aprendiente
y ensefiante, como sefiala Alicia Fernandez debera oscilar en un rol maternante o paternante segin lo requierala situacion o
la peculiaridad del nifio.

Efectivamente, esto requiere de un sostenimiento institucional; aulas sobrecargadas de nifios, docentes precarizados en sus
cargos dificilmente puedan estar en disposicion de mirar alos nifios. Se requiere de cierta seguridad para que el docente
pueda alternar su posicién sin que sienta que se desmoronasu rol.

El presente préctico marca un giro de retorno de plan de trabajo sobre si mismo, la cuestion de la vocacion, del deseo de
ensefiar, €l interés por lainfanciay el “ Ser docenteinicia”.

OBJETIVOS

Conocer y distinguir la conflictiva evolutiva propia de los nifios del nivel inicia.

Que las alumnas de la asignatura sitdien su posicion como docentes, de acuerdo la conflictiva particular de los nifios en
observacion.

ACTIVIDADES

A) Previo al Préctico:

1. Lecturaminuciosa del material tedrico propuesto por la catedra.

B) Durante €l trabajo practico (en el aula):

1. Proyeccion de video tapes de situaciones aulicas reales del nivel inicial.

2. Lecturagrupal del registro sobre lo observado.

3. Identificacion y descripcion de la conflictiva evolutiva de los nifios observados en situacion de clase.
4. |dentifivacion y descripcion de la posicion del docente frente alos nifios.

5. Intentar la vinculacion comparativa entre los elementos tedricos aportados y 1o observado en €l video, de modo que la
teoria permita esclarecer las distintas situaciones observadas y la observacién enriquecer lateoria.

6. Comentario y discusion en formagrupal € material elaborado.

FORMA DE EVALUACION

El trabajo préactico serd evaluado através de un andlisis articulador teoria-practica, que los alumnos deberén efectuar sobre un
nuevo video exhibido por la cétedra. Dicha evaluacion tendralugar el dltimo dia previsto para éste préctico y seraalibro
abierto.

GUIA DE LECTURA
TABORDA, A.Y SOSA, G (2010): Un Recorrido por €l Nivel Inicial desde la Psicologia Educacional. San Luis. Nueva
Editorial Universitaria. Linea C. Estacion I, 11, [11 y IV.

V111 - Regimen de Aprobacién

REQUISITOS PARA REGULARIZAR LA MATERIA

- Pararealizar lainscripcién como Alumno Regular deberatener regularizada Psicologia del Desarrollo.

- Aprobar una evaluacion parcia con una notano menor de 6. EI alumno podra recuperar unavez esta evaluacion, salvo
quienes trabajan o tienen hijos a cargo, que tendran derecho a una recuperacion mas.
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- Aprobar el 100% de los Trabajos Practicos, y asistir al 80% de |as clases practicas.
Las alumnas/os que trabajan y/o son madres deberan presentar en seccion alumnosy ala catedra, las correspondientes
certificaciones donde debe figurar la especificacion de horarios.

REQUISITOS PARA PROMOCIONAR LA MATERIA

- Pararedlizar lainscripcion como Alumno Promocional deberén tener aprobada Psicologia General y regularizada Psicologia
del Desarrollo.

- Aprobar una evaluacion parcia con una nota no menor de 7, que tendra solo una recuperacion salvo los alumnos que
trabajan o tienen hijos a cargo, que tienen una recuperacion mas.

- Asigtir a 80% de las clases tedricas.

- Asistir al 80% de las clases préacticas y aprobar €l 100% de los trabajos précticos.

- Debera cumplimentar lainstancia de coloquio integrador, en la que se evaluaran todos los contenidos tedricos y practicos
abordados en la asignatura.

(E! coloquio segiin la reglamentacion vigente no tiene posibilidad de ser recuperado).

ALUMNOSLIBRES

1) Deberéan aprobar una eval uacion tedrica sobre los contenidos del programa.

2) Aprobar cada uno de | os trabaj os practicos antes consignados

3) Aprobar examen escrito y oral

I X - Bibliografia Basica

[1] UNIDAD |: TABORDA, A. - SOSA, G. y otros (2010): UN RECORRIDO POR EL NIVEL INICIAL DESDE LA
PSICOLOGIA EDUCACIONAL - Nueva Editorial Universitaria— San Luis- . LINEA A (Estacién |, 11 y 111).

[2] UNIDAD II: TABORDA, A. - SOSA, G. y otros (2010): UN RECORRIDO POR EL NIVEL INICIAL DESDE LA
PSICOLOGIA EDUCACIONAL - Nueva Editorial Universitaria— San Luis - . LINEA B (Estacion 111).

[3] UNIDAD Ill: TABORDA, A. - SOSA, G. y otros (2010): UN RECORRIDO POR EL NIVEL INICIAL DESDE LA
PSICOLOGIA EDUCACIONAL - Nueva Editorial Universitaria— San Luis- . LINEA B (Estacion 1 y 1)

[4] UNIDAD IV: TABORDA, A. - SOSA, G. y otros (2010): UN RECORRIDO POR EL NIVEL INICIAL DESDE LA
PSICOLOGIA EDUCACIONAL - Nueva Editorial Universitaria— San Luis- . LINEA B (Estacion 1V, V y VI).

[5] UNIDAD V: TABORDA, A. - SOSA, G. y otros (2010): UN RECORRIDO POR EL NIVEL INICIAL DESDE LA
PSICOLOGIA EDUCACIONAL - Nueva Editorial Universitaria— San Luis- . LINEA C (Estacion | y 11).

[6] UNIDAD VI: TABORDA, A. - SOSA, G. y otros (2010): UN RECORRIDO POR EL NIVEL INICIAL DESDE LA
PSICOLOGIA EDUCACIONAL - Nueva Editorial Universitaria— San Luis- . LINEA C (Estacion 111, 1V).

X - Bibliografia Complementaria

[1] ABERASTURY, A. (1991): Aportaciones a psicoandisis de nifios. Buenos Aires. Paidés.

[2] ABERASTURY, A. (1994). El nifio y susjuegos. Buenos Aires. Paidos Educador. 132Edicion.

[3] AUSUBEL, D. (1991) Psicologia Educativa. Un punto de vista cognitivo. México. Trillas.

[4] AUSUBEL, D.y SULLIVAN, E. (1983). El desarrollo infantil. | Teoria. Los comienzos del desarrollo. Buenos Aires.
[5] BALLENT, A.; CALVO, S.; FEIJOO, M.y OTROS (1998): Retratos de familia en la escuela. Buenos Aires. Paidos.

[6] BARALDI, C.; CORIAT, E.; SERRA, A. (1993): Clinicainterdisciplinaria en los trastornos del desarrollo de lainfancia.
10 afios de experiencia. Rosario. Homo Sapiens.

[7] BEISIM, M.: Juegos en persongjes. Revista“ Escritos sobre lainfancia’ (FEPI). 94, Afio I1. N°3,

[8] BELTRAN, J.; GARCIA-ALCANIZ, E.; MIRALEDA, M.; CALLEJAS, F. y SANTIUSTE, V. (1987): Psicologiade la
educacion Madrid. EUDEBA.

[9] BLEICHMAR, S. (1995) Aportes psicoanaliticos parala comprension de la problematica cognitiva, en Schlemenson.
Buenos Aires. Mifio y Davila Editoriales.

[10] BOSCH, L.y SAN MARTIN de DUPRAT, H. (1998) El nivel inicial. Estructuracion. Orientacion parala préctica.
Buenos Aires. Colihue.

[11] BRONFENBRENNER, U. (1987): Laecologia del desarrollo humano. Cognicion y desarrollo humano. Buenos Aires.
Paidos.

[12] BRUNER, J.R. (1988): Desarrollo cognitivo y educacion. Madrid. Morata.

[13] CANIZZA de PAEZ, S. (1994): Efecto bumerang. Llamado alareflexion sobre laintegracion de personas
discapacitadas a diferentes instancias de la vida comunitaria. Revista Escritos sobre lainfancia (FEPI). Afio I1. N°3.
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[14] CARRETERO, M. (1997): Constructivismo y educacion. Buenos Aires. AIQUE.

[15] COLE, M.; JOHN-STEINER,V.; SCRIBNER, S. y SOUBERMAN, E. (1988): Vygotski: El desarrollo de los procesos
psicol dgicos superiores. Barcelona. Critica Grijalbo.

[16] COLL, C. (1983): Psicologia Genéticay aprendizaje escolar. Compilaciones de Cesar Coll. Madrid. Siglo XXI.

[17] COLL, C. (1989): Disefio curricular base. Educacion Infantil. Espafia. Ministerio de Educaciony Ciencias.

[18] COLL, C. (1989): Disefio curricular base. Educacion Infantil. Espafia. Ministerio de Educaciony Ciencias.

[19] COLL, C. (1990): Aprendizaje escolar y construccion del conocimiento. Buenos Aires. Paidos.

[20] CORDIE, A. (1998): Los retrasados no existen. Psicoandlisis de nifios con retraso escolar. Buenos Aires. Nueva Vision.
[21] CORIAT, H. (1994): El encuentro con un nifio pequefio. Revista Escritos sobre lainfancia (FEPI). Afio I1. N°3.

[22] DOLTO, F. (1985): Ladificultad devivir 1. Buenos Aires. Gedisa.

[23] DOLTO, F. (1986): La causade los nifios. Buenos Aires. Paidos.

[24] DOLTO, F. (1987): Trastornos en lainfancia. Reflexiones sobre |os problemas psicol 6gicos y emocionales méas comunes
en lainfancia. Barcelona. Paidés.

[25] DOLTO, F. (1992): Ladificultad de vivir 2. Barcelona. Gedisa.

[26] FERNANDEZ, A. (1997): Lainteligencia atrapada. Abordaje psicopedagdgico clinico del nifio y su familia. Buenos
Aires. Nuevavision.

[27] FERNANDEZ, A. (1997): Lainteligencia atrapada. Abordaje psicopedagdgico clinico del nifio y su familia. Buenos
Aires. Nuevavision.

[28] FURTH, H. (1992): Las ideas de Piaget. Su aplicacién en el aula. Buenos Aires (Argentina). Kapelusz.

[29] GADINO, A. (1998): La construccion del pensamiento reflexivo. Procedimientos para aprender arazonar en el nivel
inicial y €l 1° ciclo dela EGB. Rosario. Homo Sapiens.

[30] GARDNER, H. (1993): La mente no escolarizada. Cémo piensan los nifios y cdmo deberian ensefiar |as escuelas.
Buenos Aires. Paidos.

[31] GARDNER, H. (1995). Inteligencias multiples. Lateoriaen la préactica. Barcelona. Paidds.

[32] GIRALDI, G. (1998) Educacién y Psicoandlisis. Aprender, querer aprender y no aprender en la escuela. Rosario. Homo
Sapiens.

[33] GONZALEZ CUBERES, MARIA (1998). (Comp.). Articulacion entre el Jardiny 1aE.G.B. Buenos Aires. Aique.

[34] GONZALEZ, M.; DUHALDE, M.; BORZONE de MANRIQUE, A.; STAPICH, E. (1998): Articulacion entre el Jardin
y laEGB. La afabetizacién expandida. Aportes alaeducacioninicial. Buenos Aires. AIQUE.

[35] HARF, RUTH. (2000). Laarticulacién interniveles: un asunto institucional. En Revista Novedades Educativas, N° 82.
[36] ITKIN, S. (1998) Un abordaje parala educacion en los primeros afios. Novedades Esducativas N° 81.

[37] LASALLE, M. (2005): Capitulo de: En €l jardin maternal, de Soto C. Y Violante, R. Buenos Aires. Paidds.

[38] LINARES, L. (1999). El Jardin Maternal entre laintuicion y el saber. Buenos Aires. Paidos.

[39] LOPEZ, S.y SOKOL, A. (1998): Jardin maternal més jardin de infantes. Novedades Educativas N° 92.

[40] LUZURIAGA, 1. (1979): Lainteligencia contra si misma. Buenos Aires. Psique.

[41] MILLOT, C. (1993) : Freud Anti Pedagogo. México. Paidés.

[42] MOLL, L. (1993): Vygotsky y la educacion. Connotaciones y aplicaciones de la psicologia sociohistoricaen la
educacion. Buenos Aires. AIQUE .

[43] NOVAK, J. y GOWIN, D. (1982). Aprendiendo a aprender. Barcelona. Martinez Roca.

[44] OLERON, P. (1987): El nifio: su saber y su saber hacer. Madrid. Morata.

[45] PAIN, S. (1996): Diagnéstico y tratamiento de |os problemas de aprendizaje. Buenos Aires. Nueva Vision.

[46] PIAGET, J. (1979): Seis estudios de psicologia. Barcelona. Seix Barral.

[47] SCHELEMENLSON, S.(1995) Cuando €l aprendizaje es un problema. Buenos Aires Mifio y Dévila Editoriaes.

[48] SOTO, C.y VIOLANTE, R. (2005). En e Jardin Maternal. Buenos Aires. Paidos.

[49] SPITZ, R. (1968). El primer afio de vida. Buenos Aires. Paidés.

[50] TABORDA, A.Y COLABORADORES (2006): Pasajeros a Bordo. El Nivel Inicia. San Luis. Ediciones LAE.

[51] TABORDA, R. (1999): Diagnéstico de la capacidad intelectual de 4 a 6 afios. Estudio clinico del WPPSI, BGy DFH .
San Luis. Editorial Universitaria (En prensa).

[52] TALLIS, J; TALLIS, G.; ECHEVERRIA, H.; GARBARZ, A. (1995): Estimulacion temprana e intervencion oportuna.
Argentina. Mifio y Davila

[53] VIDAL LUCENA, M. Y CURIEL, J. (1997): Atencion temprana. Guia préctica paralaestimulacion del nifio de 0-3
afos. Espafia. Cs. De la Educacion preescolar y Especial.

[54] VIGOTSKY, L. S. (1934-1995). Pensamiento y lenguaje. Barcelona. Paidos.

[55] VIGOTSKY, S. (1988) El desarrollo de los procesos psicol 6gicos superiores. México. Grijalbo

[56] WINNICOTT, D. (1970). Conozca a su hijo. Buenos Aires. Paidés.
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[57] WINNICOTT, D. (1992). El hogar nuestro punto de partida. Ensayos de un WINNICOTT, D. (1954). El nifioy €
mundo externo. Traducido por Noemi Rosemblatt, 1993. Buenos Aires. Lumen, Hormé

X1 - Resumen de Objetivos

» Conocer cual eslaincidencia de fenémenos psicol Ggicos en la constitucion del proceso de ensefianzay de aprendizaje.

* Reconaocer laimportancia de la constante interaccion entre los procesos intelectuales y afectivos.

» Desarrollar una actitud de permanente blisqueda e investigacion de nuevos recursos tanto materiales como de formacion,
gue les permita posicionarse como profesionales en el rol.

» Comprender larelevanciadel lugar que ocupa el docente de nivel inicial en el desarrollo del psiquismo y lanecesidad de
asumir una posicion, orientadas desde una perspectiva éticay de promocién de la salud.

* Reconstruir € concepto de aprendizaje como un proceso que se organiza en una reciprocidad permanente entre ensefiante y
aprendiente.

XII - Resumen del Programa

-Psicologia Educacional y su funcidn preventivay proactiva.

-Los objetivos de la Educacion Inicial y su funcidn en e desarrollo humano

-Teorias del aprendizaje, constructivistas, Psicoanalitica.

-Los vincul os de apego-cuidado como € sostén de todo aprendizaje temprano.

-Los conceptos de \"interactividad\", tales como acciones de los adultos y pares que estimulan el aprendizaje.
-Lateoria acercade la\"zona de desarrollo proximo\" y de “andamigje”.

-El concepto de \"aprendizaje significativo\" que permite recortar, relacionar y reformular contenidos, actividadesy
entramarlos con verdadero aprovechamiento del contexto.

-Los desarrollos tedricos psicoanaliticos en relacion con la educaci én infantil

-Ladinamicade lainstitucion escolar.

-Dinamica de la capacidad intelectual .

-El lugar del juego en el aprendizaje y su funcion estimulante del desarrollo humano.

-Ensefiando y Aprendiendo en el Jardin maternal.

-Ensefiando y Aprendiendo en el Jardin de infantes

X111 - Imprevistos
|
X1V - Otros
|
ELEVACION y APROBACION DE ESTE PROGRAMA
Profesor Responsable
Firma:
Aclaracion:
Fecha:
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