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| - Oferta Académica

Materia Carrera Plan Afo Periodo
PSICOLOGIA DEL APRENDIZAJE Y DEL PROF.UNIV.MATEM 13/05 2013 1° cuatrimestre
ADOLESCENTE

Il - Equipo Docente

Docente Funcién Cargo Dedicacién
BENTOLILA, SAADA Prof. Responsable P.Tit. Exc 40 Hs
PELLEGRINI, GRACIELA TERESA Auxiliar de Préctico A.lra Semi 20 Hs

[l - Caracteristicasdel Curso

Credito Horario Semanal

Teorico/Préactico | Tedricas| Practicasde Aula | Pract. delab/ camp/ Resid/ PIP, etc. | Total

Hs Hs Hs Hs Hs

Tipificacion | Periodo

Duracién

Desde Hasta | Cantidad de Semanas | Cantidad de Horas

IV - Fundamentacion

[- INTRODUCCION

Este Curso es el primero que corresponde alaformacién del alumno para desempefiarse como profesor de Mateméticasy de
Fisicaen los niveles de Tercer Ciclo de la Educacion General Bésica, Polimodal y Superior en las asignaturas para las cuales
los habilitalos profesorados de Mateméticay de Fisica. En este sentido posee un carécter introductorio ala problemética
educativa general desde los fundamentos que la Psicologia brinda para la comprensién del sujeto, del aprendizajey de la
ensefianza.

El ge central de este curso lo dala permanente referencia a andlisis de la Préactica Docente a partir de los dos grandes
nlcleos teméti cos que se desarrollan:

1- Laprobleméticadel alumno, que hace referencia a quien aprende, es decir a sujeto del aprendizaje (en este caso referido
especialmente a adolescentey al joven).

2- Laprobleméticadel aprendizaje, que hace referenciaal como se aprende, es decir alos mecanismosy condiciones que
hacen posibles el aprender.

Lacomprension del sujeto y de los procesos implicados en el acto de aprender se plantea desde una perspectiva dial éctica que

integra en su andlisis los contextos aulico, institucional y sociopolitico. Y coherente con ello se propone un acercamiento ala
realidad de las instituciones educativas, con laintencion de que el andlisis de situaciones real es de Aprendizaje en escuelas
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concretas, otorgue mas sentido alateoria, en vistade ayudar al alumno para que desde lo que la Psicologia aporta, puedair
construyendo un marco de referencia que fundamente y oriente su futura Practica Docente.

I1- FUNDAMENTACION

La propuesta didactica que aqui se presenta, tiene su fundamento en unatoma de posicion respecto a algunos temas claves en
relacién con el Aprendizajey al papel que le compete ala psicologia como uno de |os fundamentos de la didactica, como asi
también el lugar que le cabe a abordaje de esta tematica en laformacion de profesores.

En relacion con la didactica, la comprension de |os procesos de aprendizaje es constitutiva de su propio saber, aunque no
acaba en ellos, puesto que desde ese punto de partida debe dar respuestaa como ensefiar.

En lo que respecta ala formacion de profesores, la problemética del Aprendizaje del adolescentey € joven (o del sujeto que
aprende) debe servir para posicionar a docente frente al acto educativo, no como un mero hecho técnico sino esencialmente y
por sobre todas las cosas, como un VINCULO HUMANO, dimension ésta que no excluye lo técnico, sino que lo sobrepasa
en unasintesis superadora, que incluye, ademas de procesos reflexivos, criticosy autocriticos, ladimension afectivay la
dimension ética.

Esta postura es solo posible de transmitir si € punto de partida son las propias concepciones de los alumnos acerca de o que
es €l ser humano desde una reflexién epistemoldgicay psicologica, y como ellos entienden la relacion entre sujeto, educacion
y sociedad, incluido en esto los procesos de aprender.

Con esta reflexidn nos proponemos acercarlos a una comprension cientifica del sujeto en la especificidad de sus procesos
psiquicos y de su comportamiento como unidad bio-psico-social. Lo que implica entenderlo desde su dimension historica,
como un ser de necesidades y posibilidades, en €l cual € aprendizaje cumple unafuncién fundante y constitutivade la
personalidad.

No existe un solo autor que haya creado aun una teoria que de cuenta de la totalidad de las dimensiones del Aprendizaje. Esta
es larazon por la cual tomamos varios autores, seleccionados de tal modo que entendemaos cubren lo que Ilamamos tres
soportes basicos:. el estructural-cognitivo, €l psico-afectivo y el sociohistdrico. Nuestraintencion agui no es brindar un
panorama ecléctico, para que ellos tomen postura "libremente”. Por el contrario, buscamos aquellos autores con los que
coincidimos ideol 6gicamente con laintencion explicitay concensuada con los alumnos, de que intentamos transmitirles
aquello en lo que creemos y estamos convencidos. Nuestras fuentes son aquellos autores que comparten una vision
constructivista del aprendizaje (Piaget, Ausubel, Bruner, Vigotsky, Gardner, Coll, Edward, Mercer, Salomon, etc.), como
también algunas corrientes criticas dentro de la psicologia, en particular los desarrollos de la Escuela Argentina de Psicologia
Social fundada por E. Pichdn Riviere.

Esto tiene dos razones bésicas: Hacemos explicito aquello que creemos que es inevitable transmitir, que es nuestra propia
ideologia, con lo que contribuimos a ponerla a ella misma en discusion, a mismo tiempo que desmitificamoslaideacon la
que nuestros alumnos Ilegan, como es por gjemplo, que ellos mismos son neutros o de que sus posiciones no son ideol égicas.
Y en segundo lugar, porque, muchas discusiones que tienen importancia para la psicologia a nivel tedrico, no pueden ser
visualizadas como significativas para quienes se inician recién en temas de psicologia (no hay que olvidar que ésta es para
ellos, la primeray Unica materia con temas de psicologia).

Finalmente, hay un esfuerzo importante puesto en no perder de vista el para qué de esta materia, que es fundamental mente
paraformar docentes. En este marco, y apartir de los contenidos mismos se trata de generar diferentes situacionesy
experiencias que |les permitan también usar 10s aportes de la psicologia para realizar un trabajo de reflexidn sobre si mismo,
sobre sus vinculos con la carrera elegida...con el contexto socia que le rodeay —por sobre todo- con lo que pone de si mismo
parair comprometiéndose con |o que constituira su futuro campo profesional: la ensefianza.

V - Objetivos/ Resultados de Aprendizaje

[11- OBJETIVOS

A partir de los fundamentos tedricos y las experiencias précticas que se proponen, a finalizar el curso se espera

Desde los Docentes lograr:

- Ayudar a conocer, andizar y comparar las diferentes teorias psicol dgicas del aprendizaje y del desarrollo presentéandolas
como herramientas conceptual es necesarias parala comprension del sujeto que aprende y de los procesos que esto implicaen
situaciones institucionalizadas de ensefianza.

- Ofrecer experiencias parareconocer y comprender la problematica de la Adolescenciay los jovenes desde diferentes
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contextos (con especial referenciaalos de marginalidad y pobreza), ayudando a usar los aportes de |a psicologia para
identificar las marcas identitarias que estos dejan en la construccion de sus subjetividades y como consecuencia de esto, en la
construccion de significados y sentidos de sus procesos de Aprendizaje.

- Ayudar aanalizar las relaciones entre la Psicologiay la Educacion desde el gje relacion teoria—practica

- Presentar para analizar algunos problemas particul ares que presentan |os procesos de aprendizaje en relacion con la
ensefianza de las ciencias y las mateméticas

- Sensibilizar alos futuros profesores en relacion a comprender que todo hecho educativo presupone la adhesién a una
concepcion de Sujeto, de Aprendizaje y de Sociedad, y que no siempre hay coherencia entre dichas concepciones, los
discursos que sostienen y las préacticas que se concretan.

Desde los Alumnos que

- Comprendan la conducta humana desde su complgjidad multicausada, pudiendo revisar las visiones simplistas y
reduccionistas con las que se tiende ainterpretarla desde la vida cotidiana.

- Comprendan el hecho educativo como un fendmeno complejo en el que convergen multiplicidad de determinantes: aspectos
psi col 6gicos, socioldgicos, politicos, histéricos, filosoficos, econdmicos, culturales, etc. y 1o puedan analizar al menos desde
tres niveles de interpretacion: social, institucional y aulico. .

- Profundicen sobre larealidad del adolescentey del joven en relacion a su identidad, familiay medio social, grupos de pares,
aprendizaje en laescuela; y susimplicancias parala préactica docente.

- Construyan una actitud reflexiva que les permita comprender a alumno que aprende a partir de revisar su propia historia de
aprendizajes.

- Analicen y tomen postura sobre los diferentes contextos de emergencia, |as raices epistemolégicas y la complejidad de los
mecanismos y procesos con que diferentes autores explican el Aprendizaje, desde sus soportes cognitivos, afectivosy
sociales, en vistade lo que esto puede ayudarle como futuro docente para comprender las situaciones de clase. Elaboren'y
establezcan relaciones de comparacién y juicio critico entre los autores trabajados, en vista de ir elaborando su propio marco
de referencia (conceptual - actitudinal - ético) que les permita dar sentido alo que sucede a interior de las situaciones aulicas
cuando se desarrolla una préctica de ensefianza-aprendizaje.

- Desarrollen su capacidad de interpretacion y andlisis de larealidad educativa a partir de observacionesy tareas de
investigacion.

V1 - Contenidos

IV —CONTENIDOS

PARTE A-
APORTES PARA EL ANALISISDE LA RELACION ENTRE SUJETO Y SOCIEDAD

Unidad 1: La educacion como mediadora entre Sujetoy Sociedad

- Aproximacion epistemol 6gica alas diferentes concepciones de sujeto y sociedad y su relacién con laeducacion ¢Lo
histérico es una condicidn inherente o transitoria?

L os procesos de sociaizacion en larelacion entre Sujeto, Educacion y Sociedad ¢Una relacidn conservadora o
transformadora?

- El conocimiento delacienciay laverdad: ¢realidad objetivay/o construccién subjetiva? Los paradigmasy €l cambio.
- Niveles para el andlisis e interpretacion del hecho educativo: lo aulico, loinstitucional y lo social. ¢El hecho aislado o
contextualizado?

PARTE B-
APORTES PARA LA COMPRENSION DE LA PERSONA DEL EDUCANDO EN EL PROCESO EDUCATIVO: EL
ADOLESCENTE Y EL JOVEN

Unidad 2: El Ser Humano como sintesis entre naturaleza y sociedad.

- Lainteraccion entre lo heredado y el medio fisico-social-cultural e histérico en el que €l hombre esta inserto.

- Interpretacién de la conducta desde una concepcién de totalidad compleja (conducta molar).

- Los procesos de socializacién y las matrices de aprendizaje en la constitucién del psiquismo: la educacion como proceso
fundante de laidentidad en el sujeto.

- Laestructuracion del aparato psiquico. Instanciasy niveles. El conflicto y los mecanismos de defensa.

Péagina 3




- Las necesidades en el ser humano y la conducta motivada. El destino social de las necesidades.

Unidad 3: La Problemética de la Adolescencia

Los cambios en el Adolescente

- Cambios fisicos. El adolescente y su cuerpo. Sexualidad, mitosy tabues.

- Cambios Psicol6gicos: Identidad y duel os. El adolescente y la blsqueda de si mismo. La problemética de losvaloresy el
sentido de la construccién de un proyecto de vida en el que se intersecten |o personal con lo socia através de elecciones
éticas y de compromiso.

- El adolescentey larelacion con los adultos: ¢un conflicto inevitable? Lafamiliay laescuela. Lo grupal como facilitador de
latransicién a mundo adulto.

- El adolescentey las nuevas posibilidades Desarrollo de la Pensamiento: |a construccion de las estructuras | 6gico-formales.
La Sociedad y su impacto en los adol escentes de hoy

- Relacion adolescencia-sociedad: el destino social de las necesidades del adolescente en la actualidad. Su relacion con los
procesos motivacionales en la escuela.

- Andlisis de distintas problematicas que atraviesan alos adolescentes de hoy y su relacion con la produccion de nuevas
subjetividades: drogadiccién, violencia, medios de comunicacion, alcoholismo, embarazo adol escente, delincuencia,
marginalidad y exclusion, mltiples pobrezas, etc. Impacto en los procesos de escolarizacion y de construccion de ciudadania.

PARTE C-
APORTES PARA LA COMPRENSION DEL SUJETO EN PROCESO DE APRENDER EN LA INSTITUCION
EDUCATIVA

Unidad 4: La educacion escolar: una préctica social y socializadora

- Laconstruccion de larealidad desde €l sujeto que aprende: El aprendizaje como proceso personal y social.

- El papel mediador de los adultos significativos y 10s pares en el aprendizaje

- El Constructivismo como marco conceptual de referencia para la comprension de los aprendizajes escolares

Unidad 5: Soportes Afectivos - Dinamicos del Aprendizaje

- El aprendizaje como vincul o esencialmente humano.

- El concepto de si mismo como concepto central de la estructura cognoscitivo-valorativa.

- El aprendizaje como proceso de cambio: resistencias y ansiedades.

- Lalnstitucion escolar como espacio que da significado y sentido alarelacion vincular entre docente y alumno mediatizada
por el conocimiento.

Unidad 6: Soportes Estructurales— Cognitivosdel Aprendizaje

El aporte de la Psicogénesis:

Contexto y posicién epistemol 6gica de lateoriade la I nteligencia de Jean Piaget. Concepcidn de sujeto. Lastesis centrales.
La construccion de las estructuras intelectuales en el sujeto. Inteligenciay pensamiento; factores del desarrollo mental. Etapas
en el desarrollo de la Inteligencia.

M ecanismos de cambio cognitivo: asimilacidn-acomodaci dn-equilibracion.

Practicas sociales y construccion de lainteligencia: €l papel del conflicto cognitivo

El aportedela corriente cognoscitiva:

Posibilidades y condiciones para el aprendizaje significativo en contraposicion al aprendizaje repetitivo. Procesos implicados
en e recuerdo y €l olvido (asimilacion obliterativa vs diferenciacion progresiva). Latransferenciay la préctica.

Las inteligencias multiples. El aprendizaje parala comprensién profunda segiin Gardner .

Las concepciones aternativasy €l aprendizaje de las ciencias y de las mateméticas. Cambio concep—tual: andlisisy
planteamientos criticos.

Unidad 7: Soportes Socioculturalesdel Aprendizaje

La corriente sociohistdrica de Vigotsky:

Lastesis centrales de la Teoria Socio- histérica. El origen histérico y socia de los Procesos Psicol 6gi-cos Superiores. El
enfoque genético de |os procesos psicol dgicos. I nteriorizacién y media—cion semidtica en la ontogénesis.

El proceso de interiorizacién de larealidad. La mediacién instrumental y social en la estructuracion de lavida psiquica. La
construccion de significado y sentidos.
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La zona de desarrollo préximo, como encuentro entre las posibilidades del sujeto (realesy potenciales) y lainfluencia
educativa.

El concepto de andamiaje. La escolariza~cion y la descontextua-lizacion en el uso de los instrumentos de media-cion. El
problema del desarro-llo de los conceptos cientificos.

L a construccién compartida de significados
-Lainteractividad en la construccién de significados compartidos
-Comunicacion y lenguaje en la construccion conjunta de significados.

Lacultura, laescuelay e Sujeto en el aprendizaje.

L os procesos de escolarizacion y la especificidad del aprendizaje pedagdgico.

Algunas tensiones que atraviesan la construccion del conocimiento en la escuela: Democratizacién vs. Autoritarismo;
Apropiacion del saber vs. vaciamiento de contenidos; Igualdad de oportunidades vs. Discriminacion.

VII - Plan de Trabajos Practicos

TV- TRABAJOS PRACTICOS
TRABAJO PRACTICO Ne1: Relacion Sociedad - Educacion — Sujeto en la constitucion de la Subjetividad

a Objetivos:

-Establecer las relaciones entre sociedad, culturay educacion y su incidencia en la constitucion de los sujetos.
-Analizar situaciones de la vida social identificando laincidencia de las relaciones indicadas.

-Reflexionar respecto a su propio compromiso como futuro educador.

b- Actividades:

Seles repartiran articulos de revistas y/o diarios seleccionados especialmente ¢ que contengan historias de vida en situaciones
extremas: por €: Los nifios de la calle, El problema de los refugiados, etc.

1-En grupo de no mas detres, realizalalecturadel articulo y escribe un breve comentario del mismo.

2-Teniendo en cuenta que Pichon Riviere plantea que |as matrices de aprendizaje estan multideterminadas, indica qué
factores pudieron haber incidido e inciden en la situacion que plantea el articulo.

3-Tomando en consideracién las situaciones de vida alli explicitadas, intenta caracterizar € agqui y ahora de las matrices de
aprendizajes de los sujetos alli implicados.

4-:C0Omo crees que vivenciaron tales experiencias | os nifios y adolescentes que pertenecen a esa comunidad? ¢De qué manera
influye la cultura en la conformacion de su identidad?

5-¢Qué relaciones puedes establecer entre paradigmas, matrices de aprendizaje y concepciones?

6-¢Si nos ubicdramos en el lugar de docentes que debemos ensefiar e ese grupo de nifios y/o adolescentes, qué deberiamos
considerar, alahora de pensar en su aprendizaje? Justifica tu respuesta.

7-Cud crees que deberia ser tu compromiso como educador?

c. ¢Con qué material trabajar?

- Articulos de revistas repartidos en clase.

- Revision de notas de clase.

- Video Paradigmasy Video de Paulo Freire.

- Lecturay andlisis de las ideas principales de la siguiente Bibliografia:

-MORENO, Monserrat (1990): Educacién posible o imposible. Las concepciones de ciencia, verdad, realidad e inteligencia.
Mimeografiado (catedra)

- QUIROGA, Ana(1987): “El Sujeto en el Proceso de Conocimiento (Modelos internos o0 matrices de aprendizaje)” del libro
Enfoques y Perspectivas en Psico-logia Social 2da. Edicién. Bs. As.

- FREIRE, Paulo (1979): Educacién y Cambio. Cap. 1y 2. Ed. Busgueda. Argentina.

-PANSZA GONZALEZ, Margaritay otro (1987): Fundamentacién de la Didéactica. Cap.l: Sociedad-Educacion. México.
-Ideas surgidas a partir de intercambios con sus comparieros en clase o0 en reuniones de estudio.
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TRABAJO PRACTICO N°2 : Adolescencia

Realizacién de una experiencia sencilla de investigacion que permita analizar y profundizar en problemdticas actuales que
afectan a adolescente.

Estatarea permitird conocer y comprender larealidad del adolescente como personaindividual y algunas de sus
problemati—cas sociales.

Modalidad de trabajo:

Dosinstancias:

1- En grupos pequefios. Eleccion de unatemética aindagar, definiendo sujetos, e instrumentos de recoleccion de
informacion. Realizacion del trabajo de investigacion. Elaboracién de informe que incluya: introduccion, marco tedrico
relativo ala problematica elegida, andlisis de informacién, conclusiones, bibliografiay anexo (con lainformacién recogida).
2- En grupo total: Exposicién del trabajo en clase realizando una presentacion ante el grupo de alumnosy profesores
utilizando para ello materia didéctico de apoyo.

TRABAJO PRACTICO N°3: “Nuevas alternativas para pensar el Aprendizaje”, H. Gardner -

-Lectura compartida para el grupo total del cap. 1 del libro “Lamente no escolarizada Como piensan los nifiosy como
deberian ensefiar las escuelas’ de H. Gardner, complementado con una guia de lectura.

-En grupos pequefios se distribuiran los siguientes capitulos: 8, 11y 12. Cada grupo realizara una lectura comprensiva del
capitulo elegido y debera preparar una presentacion del mismo a partir de “transparentar desde el armado de una clase el
contenido del capitulo”. Esto implicala aplicacion préactica del contenido del capitulo asignado, proponiendo diferentes
estrategias para su ensefianza que represente |o que el capitulo pretende transmitir. Para ello, se selecciona un temade
matemética o de fisica, y se piensa coémo ensefiarlo de acuerdo alo que plantea el capitulo. Esta propuesta de clase serd
llevada a cabo en el grupo total.

-Presentaci 6n de un informe con las actividades indicadas respecto al capitulo 1, el resumen del capitulo elegidoy el esbozo
delaclase llevada acabo.

TRABAJO PRACTICO N°4: “Nuevas aternativas || parapensar € Aprendizaje”,: “Perkins’

-Lecturacompartida para el grupo total del cap. 1 “Laidea de unaculturadel pensamiento” - del libro “Un aula para pensar”
de Tishman, S. Perkins, D. y Jay, E. (2006) Edit. Aique —Bs. As.

-En grupos pequefios se distribuiran 2 capitulos cada grupo . Cada grupo realizara una lectura comprensiva del capitulo
elegido y debera preparar una presentacion del mismo a partir de “transparentar desde el armado de una clase €l contenido del
capitulo”. Esto implica exponer acercadel tema que trata el capitulo, pero aplicando lo que alli dice.

Esta propuesta de clase seré llevada a cabo en el grupo total.

Realizacién de una autoevaluacion y evaluacion grupal.

Presentacion de un informe con un resumen del capitulo elegido y una auto evaluacion de las dificultades que tuvo, como asi
también las cosas que | e parecieron interesantes y motivantes.

TRABAJO PRACTICO N95; El Aprendizaje Escolar

Andlisis einstrumentacién de las teorias del aprendizaje parala comprension de situaciones de aprendizaje escolar.

¢Cémo se da el aprender en €l aula?

¢Qué concepciodn de aprendizaje se sustenta?

¢Qué obstéculosy facilitadores aparecen?

¢Qué se aprende?

¢Qué dicen los alumnos respecto a su aprendizgje? Y el docente?

Latareatiene delimitada tres instancias:

1-Observacion de clases en escuel as: trabajo de observacién no participante con registro de |o que acontece en la clase,
conocimiento del grupo de alumnosy caracterizacion del mismo, entrevista con el docente respecto a sus concepciones
acerca de cémo aprenden los alumnos y cudles son sus estrategias de ensefianza.

2-Andlisis de material bibliogréfico: Elaboracion de estructuras o redes conceptual es con cada uno de los desarrollos rel ativos
al aprendizaje ( Piaget, H. Gardner, J. Novak, S. Vigotsky, Pichon Rivieres, C. Call, otros)

3-Andlisis de situaciones de aprendizaje: andlisis de las situaciones de aprendizaje registradas, empleando |0s marcos teoricos
relativos a aprender a partir de una guia de trabajo.

Elaboracion de un informe con las tres instancias planteadas.
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VIII - Regimen de Aprobacién

Para mantener la condicion de REGULAR, los alumnos deberan cumplimentar [os siguientes requisitos:

* Aprabar el 100 % delos T.P. en tiempo y forma.

* Agigtir al 80 % de las Actividades Dirigidas y Programadas.

* Aprobar las evaluacines parciales que se estipulen, las cuales tendran a menos una recuperacion. Si esta tampoco se
aprobara, se podria dar la oportunidad de acceder a un trabajo escrito de integracion, con defensaoral .

A los efectos de este Curso, se consideraran Actividades Dirigidas-Programadas alas destinadas ala realizacion delos T.P.,
de las experiencias de aprendizajes planificadas, a exposicionesindividuales o grupales, areuniones de integraciony a
observaciones en las escuelas.

Seran considerados LIBRES, aquellos que no cumplimenten con las hormas de regularizacién.L os alumnos comprendidos en
esta categoria, deberan acordar con el equipo de cétedray durante €l dictado de lamisma, larealizacién de | os trabajos
précticos que por sus caracteristicas (trabajos realizados en instituciones educativas) no pueden incluirse en el examen de
trabajos précticos. .

El examen de T.P. incluird|a presentacién oportunay aprobacion de |os trabajos restantes debiendo el alumno aprobar
ademas, un coloquio sobre los fundamentos y técnicas de realizacidn de agquell os que se estima conveniente. El examen serd
tomado por el equipo de catedray se efectuara dentro de los nueve (9) dias anteriores alafecha de examen final. Podra
requerir varias reuniones.

El alumno que no apruebe € examen de T.P., sdlo tendra validez para el examen final del turno en el cual el alumno se
hubierainscripto.

Examen final de alumnos libres: Serarendido ante un tribunal examinador en las mismas condiciones especificadas
anteriormente para alumnos regulares.
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X1 - Resumen de Objetivos

Dados |os fundamentos tedricos y las experiencias practicas correspondientes, al finalizar €l curso se espera que los alumnos:

1- Comprendan el hecho educativo como un fendmeno histérico-social en el que convergen multiplicidad de determinantes:
aspectos psicol 6gicos, socioldgicos politicos, filoséficos, econémicos, culturales, etc.

2- Comprendan laimportancia de la relacion escuela-sociedad através del andlisis de las funciones de laescuelay dela
instrumentacion de a menos tres niveles de interpretacién (social, institucional, aulico) para entender cualquier hecho
educativo.

3- Comprendan la conducta humana desde su complejidad multicausada, pudiendo revisar |os aspectos simplistasy
reduccionistas de las visiones con las que se tiende a interpretarla desde |a cotidianeidad.

4- Revisen sus propias concepciones de Educacion, Hombre y Sociedad en pos de aproximarse a una concepcién de hombre
como emergente social, historicamente determinado.

5- Comprendan larealidad adolescente en relacion a su identidad, familiay medio social, grupos de pares, aprendizaje en la
escuela; y sus implicancias parala préctica docente.

6- Analicen y tomen postura sobre la complejidad de los mecanismos y procesos con que diferentes autores explican el
Aprendizaje, desde sus soportes cognitivos, afectivosy sociales, en vista de lo que puede ayudarle como futuro docente para

comprender las situaciones de clase.

7- Establezcan relaciones de comparacion y juicio critico entre los autores trabajados, en vistadeir elaborando su propio
marco de interpretacion. (ver objetivo siguiente)

8- Elaboren un marco de referencia (conceptual-actitudinal - ético) que les permita dar sentido alo que sucede al interior de
las situaciones aulicas cuando se desarrolla una préctica de ensefianza-aprendizaje.

9- Puedan comprender al alumno que aprende a partir de revisar su propia historia de aprendizajes.

10- Construyan una actitud reflexiva, autocriticay de pregunta constante respecto de su préactica como alumno de la materiay
de su futura préactica docente.

11- Desarrollen su capacidad de interpretacion y andlisis de larealidad educativa a partir de observacionesy tareas de
investigacion.

12- Profundicen €l trabajo grupal cooperativo a partir de actitudes que faciliten la discusién més profunda de los temas de
clasey la elaboracion positiva de los conflictos que surjan durante las tareas

X1l - Resumen del Programa

RESUMEN DEL PROGRAMA

L a propuesta didéactica que aqui se presenta, tiene su fundamento en una toma de posicion respecto a algunos temas claves en
relacion con el Aprendizajey al paped que le compete ala psicologia como uno de los fundamentos de la didéactica, como asi
también el lugar que le cabe al abordaje de esta temédtica en la formacion de profesores.

En relacion con ladidactica, la comprension de los procesos de aprendizaje es constitutiva de su propio saber, aunque no
acaba en €llos, puesto que desde ese punto de partida debe dar respuesta al como ensefiar.

En lo que respecta alaformacién de profesores, la problemética del Aprendizaje del adolescentey el joven (o del sujeto que
aprende) debe servir para posicionar a docente frente al acto educativo, no como un mero hecho técnico sino esencialmentey
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por sobre todas las cosas, como un VINCULO HUMANO, dimensién ésta que no excluye lo técnico, sino que lo sobrepasa
en unasintesis superadora, que incluye, ademas de procesos reflexivos, criticos y autocriticos, ladimension afectivay la
dimension ética.

Esta postura es slo posible de transmitir si € punto de partida son las propias concepciones de los alumnos acercade lo que
es el ser humano desde una reflexidn epistemol égicay psicolégica, y cdmo ellos entienden la relacion entre sujeto, educacion
y sociedad, incluido en esto los procesos de aprender.

Con estareflexién nos proponemos acercarlos a una comprension cientifica del sujeto en la especificidad de sus procesos
psiquicos y de su comportamiento como unidad bio-psico-social. Lo que implica entenderlo desde su dimension historica,
como un ser de necesidades y posibilidades, en € cual € aprendizaje cumple unafuncién fundante y constitutivade la
personalidad.

No existe un solo autor que haya creado aun unateoria que de cuenta de |a totalidad de las dimensiones del Aprendizgje. Esta
es larazon por la cual tomamos varios autores, seleccionados de tal modo que entendemos cubren lo que [lamamos tres
soportes basicos: € estructural-cognitivo, €l psico-afectivo y el sociohistérico. Nuestra intencién agqui no es brindar un
panorama ecléctico, para que ellos tomen postura"libremente". Por el contrario, buscamos aquell os autores con |os que
coincidimos ideol 6gicamente con la intencion explicitay concensuada con los alumnos, de que intentamos transmitirles
aquello en lo que creemosy estamos convencidos. Nuestras fuentes son aguellos autores que comparten unavision
constructivista del aprendizaje (Piaget, Ausubel, Bruner, Vigotsky, Gardner, Coll, Edward, Mercer, Salomon, €tc.), como
también algunas corrientes criticas dentro de la psicologia, en particular los desarrollos de la Escuela Argentina de Psicologia
Social fundada por E. Pichén Riviere.

Esto tiene dos razones bésicas: Hacemos explicito aquello que creemos que es inevitable transmitir, que es nuestra propia
ideologia, con lo que contribuimos a ponerla a ella misma en discusion, al mismo tiempo que desmitificamos laidea con la
gue nuestros alumnos Ilegan, como es por ejemplo, que ellos mismos son heutros 0 de que sus posiciones no son ideol dgicas.
Y en segundo lugar, porque, muchas discusiones que tienen importancia para la psicologia a nivel tedrico, no pueden ser
visualizadas como significativas para quienes se inician recién en temas de psicologia (no hay que olvidar que ésta es para
ellos, laprimeray Unica materia con temas de psicologia).

Finalmente, hay un esfuerzo importante puesto en no perder de vista el para qué de esta materia, que es fundamentalmente
paraformar docentes. En este marco, y apartir de los contenidos mismos se trata de generar diferentes situacionesy
experiencias que les permitan también usar los aportes de la psicologia para realizar un trabajo de reflexién sobre si mismo,
sobre sus vinculos con la carrera elegida...con el contexto social que le rodeay —por sobre todo- con lo que pone de si mismo
parair comprometiéndose con |o que constituira su futuro campo profesional : la ensefianza.

X111 - Imprevistos

Un obstaculo importante en el desarrollo de esta asignatura suele ser el tiempo que les requiere alos alumnos su cursado, ya
gue ademas de las horas de clases, deben estudiar materiales bibliogréficosy realizar observacionesy préacticas en escuelas
del medio. La planificacion de este curso prevee esta situacion contemplando un sistema de evaluacion que si bien es
exaustivo, no esrigido, lo cual busca brindar varias oportunidades de revision de los trabajos précticos, de acuerdo alas
necesidades que vayan planteando los alumnos.

Ladisminucién del nimero de clases, ya sea por paros, feriados, etc.en launiversidad o en las instituciones educativas en las
que se realizan las observacionesy préacticas, constituye un imprevisto que tienen consecuencias negativas sobre el cursado
delaasignatura. Y sobre todo este afio 2010 que cpmenzo después de un mes de paro.

Finalmente lainsercion en las escuel as, trae también algunas dificultades no tan facilmente previsibles, tanto para obtener los
permisos correspondientes de |as instituciones para que los alumnos asistan a ellas, como para encontrar profesores que estén
dispuestos a recibir estudiantes de profesorado en sus clases.

X1V - Otros
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ELEVACIONy APROBACION DE ESTE PROGRAMA

Profesor Responsable

Firma

Aclaracion:

Fecha
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