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| - Oferta Académica

Materia Carrera Plan Afo Periodo
INFANCIAS, EDUCACION Y DIVERSIDAD PROF. DE EDUCACION INICIAL 013/0 2011 2° cuatrimestre

Il - Equipo Docente

Docente Funcién Cargo Dedicacién
BELLINA, MARIA CECILIA Prof. Responsable P.Adj Exc 40 Hs
PEREZ, PATRICIA GABRIELA Auxiliar de Préctico A.lra Semi 20 Hs

[l - Caracteristicasdel Curso

Credito Horario Semanal

Teorico/Préactico | Tedricas| Practicasde Aula | Pract. delab/ camp/ Resid/ PIP, etc. | Total

4 Hs 2Hs 2Hs OHs 4 Hs
Tipificacion | Periodo
A - Teoria con précticas de aulay campo 2° Cuatrimestre
Duracion
Desde Hasta | Cantidad de Semanas | Cantidad de Horas
08/08/2011 18/11/2011 15 60

IV - Fundamentacion

El presente espacio curricular "Infancias, Educacién y Diversidad”, fue pensado para contribuir alaformacién de docentes
criticos que trabajen con las diferencias, resignificando larelacion Docente (sujeto que ensefia)- Alumno (Sujeto que
aprende)- Conocimiento, A partir de reconocer las infancias emergentes y sus relaciones con las préacticas docentes en €l
Nivel Inicia.

Es una asignatura en la que confluyen saberes y enfoques pedagdgicos, curriculares, didécticosy psicoldgicosy en laque se
plantea la problematica de la exclusion, generada -muchas veces- por précticas de ensefianza que desconocen tales diferencias
y responden a modelo hegemadnico de ensefianza.

Preguntarse en que medida persisten en |as préacticas educativas, model os heredados y sobre que concepcion de infancia se
sostienen, posibilitalareflexion y profundizacién tedrica, sobre otros modos de concrecion y abordaje de la conflictivade la
educacion infantil, partiendo del reconocimiento de ladiversidad, més alla de laretérica

El Nivel Inicial, es el primer escenario en el que la heterogeneidad de infancias se torna evidente, de ali laimportancia de
formar docentes capaces de gestar y desarrollar, agendas de ensefianza, que atiendan la singularidad de los nifios/as desde
edades tempranas, ensefiando a partir de las potencialidades que estos presenten, para favorecer sus aprendizajes. Se trata de
pensar y actuar la ensefianza en contextos situados, reivindicando la alteridad y la construccién de identidades.

V - Objetivos/ Resultados de Aprendizaje

Se pretende que los alumnos logren:
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-Analizar reflexivamente los marcos tedricos interpretativos y normativos elaborados, en torno alos conceptos de infancias,
educacion y diversidad y su relacién con préacticas de ensefianza en €l Nivel Inicial.

-Profundizar en reflexiones criticas y argumentaciones tedricas que posibiliten a ensefiante asumir €l "riesgo" de romper con
el mandato homogeneizador de la Educacién y lafata del reconocimiento de las diferencias.

-Gestar intervenciones educativas innovadoras encaminadas a crear espacios de convivenciay aprendizaje, favorecedores del
desarrollo integral de los nifios/as.

-Asumir una actitud éticay comprometida que posibilite la construccion de unaidentidad profesional transformadora.

V1 - Contenidos

*Si bien, por razones didacticas, los contenidos a desarrollar en el curso, se presentan en " unidades' de conocimiento,
se hace notar que estas, no constituyen agrupamientos cerrados de contenidos sucesivosy lineales, sino que cada
"unidad" resalta un g e posibilitador deintegracion de lastematicas, buscando en el interjuego teoria-empiria,
herramientas pararepensar la préctica docente, sostenida en € reconocimiento de las diferencias.

UNIDAD I:"Lainfancia en lasinfancias. Punto de partida para el abordajedeladiverdidad".
-Concepciones de infancia: Punto de partida para el abordaje de la diversidad.

-Desarrollos tedricos en torno alas infancias.Proceso historico de su construccion.Précticas sociales heredadas.
-El nivel inicia y la construccion socia delainfancia

-El estatuto de lainfancia. Su destitucion frente alas emergencias de las infancias.

-Segunda modernidad, caracteristicas del nifio postmoderno.

-Concepciones de infanciaen el Siglo XX. Marcos que aportan ala conformacion de teorias:

psi coanaliti ca-cognitiva-constructivista (L a teoria genética-la perspectiva sociocul tural ).

-La constitucion subjetiva. Concepcion psicoanalitica de lainfancia

-La concepcion constructivista del aprendizaje y la ensefianza.

UNIDAD II: " Laeducacion infantil; entrelafamiliay lasinstituciones del Nivel Inicial”.

-El paradigma de la complejidad como fundamento de una educacién que posibilite la transformacion del pensamiento y de
las practicas docentes en el Nivel Inicial.

-Los sujetos de la préactica docente. Sus representaciones acerca del mundo y de si mismos, como condicionantes de las
précticas educativas y sus modos de concrecion.

-Representaciones en torno alos modos de pensar y actuar la ensefianza. Teorias implicitas del docente en formacién.
-Lafuncién del jardin de infantes desde |a perspectiva de la pedagogia critica. Los docentes frente ala socializacion:
Curriculum oculto, socializacién y diferencias culturales.

-Estrategias de ensefianza en la escuelatransmisivay en la escuela constructiva. Escuelaen” y "para" ladiversidad.
Supuestos basicos.

-Préctica docente en contextos de diversidad. Soportes tedricos que posibilitan derivar propuestas de ensefianza:
Cooperacion entre pares, el error constructivo, participacion guiada, andamiaje, autorregul acion, zona de desarrollo préximo,
formatos instruccional es, negociacién de significados, aprendizaje significativo, aprendizaje receptivo.

-Lafragilidad de las instituciones. La emergencia de nuevas | 6gicas sociales.

-Laentrevistainicial (anamnesis).Punto de partida para conocer a cada nifio/a El problema de la adaptacion. El ingreso a
nivel inicial. Causas que determinan el ingreso .Confluencia de factores personales, familiares e institucionales.

UNIDAD |11 " ¢Diversidad, diferentes o diferencias?;d sentido delainclusién”.

-Conceptos claves para el abordaje de ladiversidad en contextos del Nivel Inicial.

-Argumentaciones tedricas sobre educaci 6n-integracion y escuelas inclusivas. Imégenes de lainclusion.

-Los diferencialismos en la pedagdgica (Discapacidad, deficiencia, necesidades educativas especiales, anormalidad).

-El discurso de la postmodernidad respecto ala diversidad:

"El otro como fuente de todo mal", "L os otros como sujetos plenos de una marca cultural”, "El otro como alguien aquien
tolerar”.

-Las representaciones de |os docentes en torno ala diversidad; derivaciones a sus practicas de ensefianza.

-Sujetos portadores de trastornos del desarrollo.

-Lasituacién cognitivadel nifio con trastornos globales del desarrollo.
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-Singularidad en las propuestas de ensefianza. Adaptaciones curriculares.

VI1I - Plan de Trabajos Practicos

Objetivos generales:

-Posihilitar la construccion de unaidentidad profesional comprometida con la atencidn de la diversidad de infancias
(nifiog/as) que asistan aingtituciones de nivel inicial.
-Apropiarse de marcos tedricos de manera reflexiva, para derivar propuestas de ensefianza situadas (grupales y singulares).

PROPUESTA DE TRABAJO:

TP N°1 "Los discursos sobre la/sinfancial/s'.

Objetivo: Reflexionar alaluz de las lecturas realizadas, sobre |os discursos que circulan en torno alalsinfancials.
Actividades:

Sintetizar los discursos sobre "Infancias" que circulan en los medios de comunicacion afin de pensar en la educacién de las
mismas en las condiciones actuales.

Realizar una caracterizacion de lainfancia de lamodernidad y de la postmodernidad (segunda modernidad).Relacionelas con
la Educacién Infantil.

Elaborar un informe en el que se expliciten las reflexiones que el grupo realice.

*El Trabajo Préctico podrarealizarse en grupo de hasta cinco integrantes.

TP N°2: "L as representaciones de los docentes acerca de la diversidad en contextos de la Educacién Inicial”

Objetivo: Reconocer laimplicancia de las "representaciones sociales’, como facilitadoras u obstaculizadoras de | as préacticas
pedagdgicas.

Actividades: Analizar € material bibliografico referido al tema, integrando |os posi cionamientos tedricos emergentes de las
lecturas realizadas en un "texto de reconstruccién critica'.

Relatar de manera escrita, la Biografia Escolar, de una de las integrantes del grupo, con el propdsito de rescatar su
conocimiento personal 0 modos de pensar y actuar la ensefianza (Representaciones, teorias implicitas, valores, creencias,
etc.), asignando significados a la historia de vida escolar que permitan desentrafiar |as representaciones que operan como
facilitadoras u obstaculizadoras de |as practicas pedagdgicas.

En grupo total, se socializaran las producciones realizadas por cada grupo, parainstalar un pensamiento pedagégico de plena
inclusion.

TP N°3: “Encuadre psicopedagdgico para el abordaje de la diversidad en laescuelainclusiva’.
Objetivo: Sistematizar (a partir de la bibliografia analizada) técnicas diagndsticas que permitan adoptar posicionamientos
facilitadores de estrategias de ensefianza, informes y derivaciones oportunas.

Actividades: Anticipar € encuentro docente — padre; docente nifio en el Nivel Inicial, mediante la reconstruccion y/o
elaboracion de guias de observacion y de entrevistas iniciales y de seguimiento del desarrollo de los nifios que asistan a
Jardin Maternal o de Infantes.

- Anamnesis (Entrevistainicial).

- Entrevistas de seguimiento y derivacion a especialistas.

- Registros acumulativos y de seguimiento de aspectos cognitivos, afectivos, de socializacion, aprendizaje, actividad lGdicay
otros aspectos significativos de los diversos contextos de la vida de | os nifiog/as.

- Informes ingtitucional es, de evaluacion del desarrollo, de derivacion a especidistas, hospitales de dia u otros centros
especializados en la atencidn del trastorno o déficit que pudiera portar €l nifio/a.

El trabajo del armado de las guias, se realizara teniendo en cuentalos criterios para el abordaje de ladiversidad
(sociocultural, de adaptacion, evolutivo, etc.) desde diversos enfoques tedricos.

Laactividad se realizara en grupo pequefio, y se socializara mediante dramatizaciones en contexto aulico.

TP N°4: “Préctica docente en contextos de y paraladiversidad”.
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Objetivo: Elaborar propuestas didacticas para la ensefianza de contenidos en € Nivel Inicial.

Actividades: Tomando como marco de referencialos conceptos relevantes de las teorias pedagdgicas y psicol dgicas, elaborar
propuestas de ensefianza de contenidos curriculares del Nivel Inicial, que posibiliten atender la singularidad mediante
adecuaciones curriculares.

Laactividad se realizard en grupos pequefios y especificamente serén val orados | os siguientes aspectos.

- Andlisis bibliogréfico de aportes tedricos, que permitan realizar derivaciones ala préctica de la ensefianza.
- Fundamentacién escrita de | os conceptos tedricos sel eccionados.

- Propuestas de derivacion de |os conceptos tedricos en actividades de ensefianza.

V111 - Regimen de Aprobacién

ALUMNO PROMOCIONAL

Se considerara que tiene opcion para ser Alumno Promocional el que posea las correlatividades requeridas para el cursado de
laasignatura. Para ser Alumno Promocional se requiere:

a) Asistencia al 80% de las clases tedrico - practicas.

b) Aprobacion del 100% de los Trabajos Préacticos.

c¢) Aprobacién del 100% de los Parciaes con una calificacion superior a7 (siete).

d) Aprobacion del Coloquio final con una calificacion superior a7 (siete).

ALUMNO REGULAR

Se considerara que tiene opcion para ser Alumno Regular € que posea las correl atividades requeridas para el cursado dela
asignatura. Para ser Alumno Regular se requiere:

a) Asistenciaa 70% de las clases tedrico — précticas.

b) Aprobacion del 100% de los Trabajos Préacticos.

¢) Aprobacién del 100% de los Parciaes.

L os alumnos podrén recuperar una vez cada una de las actividades que conforman el Trabajo Préactico y unavez en € caso de
las evaluaciones Parciales. A esto se agrega que los alumnos que trabajan tienen derecho a una recuperacion mas, con las
constancias debidamente presentadas con antelacion.

ALUMNO LIBRE

De acuerdo alareglamentacion vigente en laU.N.S.L., se considerara ALUMNO LIBRE al que no cumplacon los requisitos
requeridos paralos alumnos regulares. Para presentarse arendir el examen final, el alumno libre debera aprobar previamente
un examen de trabajos practicos que sera tomado por € equipo de catedra dentro de los 9 (nueve) dias anteriores alafechade
inscripcion para el examen 'y podrarequerir varias reuniones.

El examen de Trabajo Préctico consistira en pruebas de gecucion escritas, en relacion atodos los Traba os Préacticos
planteados en el Ultimo programa. Se podrén solicitar explicaciones verbales y justificaciones o fundamentaciones tedricas
complementarias a dichos Trabajos Practicos.

Para presentarse arendir el examen de Trabajo Préactico, el alumno libre debera tener todas las correlatividades exigidas para
rendir lamateria. La aprobacion del examen del Trabajo Practico solo tendra validez para el examen tedrico final del turno de
examenes en €l cual & alumno seinscribio. No habra recuperaciones para los Trabajos Practicos que no se aprueben en el
examen de Trabajo Préctico.

EXAMEN FINAL

El examen final de los alumnos seré oral,se tomaré sobre 2 (dos) de las Unidades del Programa, elegidas a azar, pero €l
Tribunal podra efectuar preguntas de relacion o integracion con las Unidades restantes. Como complemento el alumno podra
presentar y defender un esquema, red 0 mapa conceptual para efectuar laintegracion de la materia.

El examen final de los alumnos libres sera tomado por el Tribunal Examinador en las mismas condiciones que las
especificadas paralos alumnos regulares.

El examen final delos alumnos regularesy libres se regira por las normas establecidas en la Facultad y en |os turnos
estipulados por la Universidad. Para la aprobacién del examen se requerird como minimo la nota cuantitativa de 4 (cuatro).
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[29] I.P.A. Asociacion Internacional por el Derecho del Nifio ajugar: “El juego: necesidad, arte y derecho”. (1996). Bonum.
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[46] WERTCH, J. (1988). “Vygotski y laformacion socia de lamente”. Paidds. Barcelona.

[47] WINNICOT, D. (1987). “Juego y Redlidad”. Gedisa. Barcelona.

Péagina 7




X1 - Resumen de Objetivos

-Abordar desde enfoques tedricos pertinentes €l trabajo con las diferencias de lasinfancias, en € Nivel Inicia.
-Pensar y actuar la ensefianza, a partir del reconocimiento de las potencialidades que presenten |os nifios/as.
-Asumir una actitud éticay comprometida, que posibilite la construccién de unaidentidad profesional transformadora.

X1l - Resumen del Programa

-El Nivel Inicial y la construccion socia de lals infancials. Concepciones de Infanciaen el Siglo XX, marcos que aportan ala
conformacién de teorias (psicoanalitica-cognitiva-constructivista).El Paradigma de la complgjidad como fundamento de una
educacion, que posihilite la transformacion del pensamiento y de las practicas docentes en el Nivel Inicial. Representaciones
en torno alos modos de pensar y actuar |a ensefianza. Teorias implicitas del docente en formacién. Préactica docente en
contextos de diversidad. Soportes tedricos que posibiliten derivar propuestas de ensefianza innovadoras, que atiendan las
diferencias. Conceptos claves para el abordaje de la diversidad en contextos del Nivel Inicial.El discurso de la
postmodernidad, respecto ala diversidad. Singularidad en las propuestas de ensefianza. Adaptaciones curriculares.

X1l - Imprevistos
|
X1V - Otros
|
ELEVACION y APROBACION DE ESTE PROGRAMA
Profesor Responsable
Firma:
Aclaracion:
Fecha:
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