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Ministerio de Culturay Educacion (Programa del afio 2011)
Universidad Nacional de San L uis (Programa en tramite de aprobacion)
Facultad de Ciencias Humanas (Presentado & 09/05/2011 11:53:27)

Departamento: Psicologia
Area: Psicologicall

| - Oferta Académica

Materia Carrera Plan Afo Periodo
PSICOLOGIA EDUCACIONAL PROF, DE EDUCACION ESPECIAL 1(3;80 2011 1° cuatrimestre

Il - Equipo Docente

Docente Funcién Cargo Dedicacién
ARCHINA, TERESITA DEL VALLE Prof. Responsable P.Asoc Exc 40 Hs
FERNANDEZ, STELLA MARIS Responsable de Préctico JTP EXc 40 Hs
IBANEZ PAEZ, TERESA BEATRIZ Auxiliar de Préctico A.lra Semi 20 Hs

[l - Caracteristicasdel Curso

Credito Horario Semanal

Teorico/Préactico |Tedricas| Practicasde Aula | Pract. delab/ camp/ Resid/ PIP, etc. | Total

Hs 2Hs 2Hs Hs 4 Hs
Tipificacion | Periodo
A - Teoria con précticas de aulay campo 1° Cuatrimestre
Duracion
Desde Hasta | Cantidad de Semanas | Cantidad de Horas
16/03/2011 24/06/2011 15 60

IV - Fundamentacion

Laasignaturainscribe su accionar en el marco filoséfico de la educacién permanente, involucrando, en tal sentido, la
coexistencia de dos vertientes educativas interactuantes: laformal y no formal.Los procesos de ensefiar y aprender son
abordados como procesos contextualizados, estando por consiguiente sujetos a distintos factores, que podemos dar en llamar
condiciones del sujeto y condiciones del medio. Esto Ileva a considerar el aula como un espacio compartido, abierto al
intercambio, la comunicacion, y por ende, a influjo simultaneo y reciproco de sus protagonistas naturales: el alumno, el
docentey el contenido.Se enfatiza una concepcion de aprendizaje centrada no solo en e producto del mismo, sino también'y
fundamentalmente, en el propio proceso. De maneratal, que los aprendizajes que se promueven implican: integracion y
asimilacion del conocimiento, reestructuracion del mismo y resolucion de problemas.La préctica que los alumnos realizan en
distintas instituciones educativas intenta superar las rupturas que frecuentemente se dan entre los conocimientos tedricos y
précticos de la formacion docente. En ese sentido, se remarcalaimportancia de la observacién que llevaran a cabo en tales
escuelas, concibiendo ala misma como una actividad que implica una exploracién intencionada que descubre la
interpretacion de lo que acontece y, que alavez, reflgja una preocupacion por € contexto y una focalizacion selectivade la
atencidn. Se pretende que lalectura que los alumnos realicen de la dindmica &ulica les permita dar respuesta a interrogantes
basi cos: ¢Qué teorias, qué conocimientos, qué saberes ponen en acto |os docentes que observo?:Con qué instrumentos
tedricos “leo” las clases que observo?¢De qué teorias podré dar cuenta cuando fundamente mi futura practica
docente?;Cuales son |os procesos metacognitivos que favorecen la construccion de una ensefianza significativa?;Qué
supuestos bési cos subyacentes internalizados acriticamente interfieren mis observaciones, andlisis y reflexiones?:Qué
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estrategias pueden contribuir ala deconstruccion de dichos obstacul os pedagdgicos?:Es posible, encontrar coherencia entre el
saber ensefiado y el saber actuado?

V - Objetivos/ Resultados de Aprendizaje

. Comprender y analizar criticamente | os paradigmas, modelos y conceptos que configuran €l campo de la Psicologia
Educacional.

- Conferir alaPsicologia Educacional €l carécter de ciencia mediadora en los procesos de cambio educativo.

- Construir, através del abordaje de modelos integrativos, conceptualizaciones que articulen en el sujeto de aprendizaje: el
pensamiento, la afectividad y laaccién.

- Entender laintervencidn docente como préctica que se efectiviza en un determinado contexto, y que en tal sentido, adquiere
caracteristicas diferenciales.

- Encontrar en los conocimientos tedricos e instrumental es de la Psicol ogia Educacional respuestas que satisfagan la
necesidad de comprender, explicar y operar en el campo de la Educacién Especial.

- Generar estrategias que aseguren entre el marco tedrico — conceptua y la practica docente una constante y dinamica
conjuncion.

V1 - Contenidos

UNIDAD N° 1

INTRODUCCION A LA PSICOLOGIA EDUCACIONAL

Psicologia Educacional: concepto. Delimitacion del campo, objetivosy alcance. Relacién con otras disciplinas. Psicologia
Educacional y DidacticaModelos didécticos. Areas de intervencion e investigacion de la Psicologia Educacional. La
Psicologia Educacional y la Educacion Especial. Trabajo interdisciplinario. Educacién y diversidad: de un paradigmade
etiquetamientos a uno de integracion cultural. Las adecuaciones curriculares. Importancia de la observacion en el ambito
educativo.

UNIDAD N° 2

EL SUJETO DE APRENDIZAJE (Parte A)

El sujeto de aprendizaje como unidad bio-psico-social. Personalidad. Inteligencia. Teoria de lasinteligencias multiples de
Gardner. Concepto y tipos de inteligencia. Implicancias educativas. Ansiedad y aprendizaje. Autoconcepto, Autoestima,
Representaciones mutuas y Expectativas de autoeficacia. Implicancias educativas. Estilos de aprendizaje. Orientacion hacia el
estudio.

UNIDAD N° 3

EL SUJETO DE APRENDIZAJE (Parte B)

Disponibilidad hacia el aprendizaje. La motivacion: Teorias de la motivacion: conductista, humanista, cognitiva. Los moviles
extrinsecos e intrinsecos del aprendizaje. Teoria de Weiner de la atribucién casual. Dimensiones de la atribucién.
Atribuciones ante éxitosy fracasos. Implicaciones parala motivacion. Consecuencias cognitivasy emocionales. La
indefension aprendida. El docente en su tarea de favorecer la motivacién para aprender.

UNIDAD N° 4

LA ECOLOGIA DEL AULA

El enfoque de Bronfenbrenner. Las estructuras del ambiente. La culturade laescuela. El model o ecoldgico de Doyle. Tareas
curriculares e interaccion social aulica. Teorias sobre lo grupal. Aspectos del proceso grupal: normas, control, sistemade
roles, comunicacion, liderazgo, poder. El conflicto. Cooperacidn y competencia intragrupal. Importancia de la evaluacién de
ladinamicagrupal en el disefio e implementacion de estrategias de ensefianza.

UNIDAD N°5

TEORIAS DEL APRENDIZAJE (Parte A)

De laasociacion ala construccion: Bases epistemol dgicas y caracteristicas bésicas del aprendizaje por asociacion y por
reestructuracién. Complementariedad entre ambas formas de aprender.Teorias asociacionistas, conductistas. L os aportes de
Pavlov, Watson, Thorndike. Lateoria de Skinner. Concepto de aprendizaje desde |a éptica conductista. La pedagogia por
objetivos. Técnicas de modificacion conductual . El quehacer &ulico de acuerdo a modelo proceso-producto.

UNIDAD N° 6
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TEORIAS DEL APRENDIZAJE (Parte B)

La Psicologia cognitiva. Cienciasy teorias que fundamentan la Psicologia Cognitiva.Lateoria del procesamiento dela
informacion. Memoria Sensorial. Memoria a corto plazo y de trabajo. Memoriaalargo plazo. Memoria Seménticay
Episddica. Memoria Explicitae Implicita. Conceptos, Proposiciones, Esquemas, Produccionesy guiones. Model os actuales
delamemoria: El conexionisno Derivaciones a campo de la ensefianza.

UNIDAD N°7

TEORIAS DEL APRENDIZAJE (Parte C)

Procesos de codificacion y de Recuperacion. Codificacion de informacidn sencilla. Codificacion de informacion complea.
Recuperacion del control sobre €l aprendizaje. Aprendizaje autorregulado. La Metacognicion. Caracterizacion de un alumno
estratégico. Implicancias para el aprendizaje y la ensefianza.

UNIDAD N° 8

TEORIAS DEL APRENDIZAJE (Parte D)

Teorias constructivistas del Aprendizaje: Teoria psicogenética: Perspectiva epistemol 6gicadel pensamiento de Piaget. Los
origenes del conocimiento y sus interacciones. La perspectiva biol 6gica de Piaget. Factores que intervienen en el desarrollo
delainteligencia. Conflicto cognitivo. El rol constructivo del error en la adquisicién de los conocimientos. Nuevos aportes
desde la Psicologia Cognitiva. Implicancias pedagdgicas de la teoria.

UNIDAD N°9

TEORIAS DEL APRENDIZAJE (Parte E)

Teoria sociogenética: Vigotsky. La mediacion instrumental. La mediacidn social. Lareconstruccion de la culturaen el aula
La zona de desarrollo proximo. El andamigje de la educacidn. Conocimiento compartido y conflicto sociocognitivo.

UNIDAD N° 10:

TEORIAS DEL APRENDIZAJE (Parte F)

Teoriade aprendizaje significativo de Ausubel. Clasificacion de | as situaciones de aprendizaje de acuerdo a dos
dimensiones: 1)aprendizaje memoristico y aprendizaje significativo; 2) aprendizaje por recepcién y aprendizaje por
descubrimiento. El proceso de asimilacion. Organizadores de avance. Factores que contribuyen al aprendizaje significativo.
El quehacer aulico de acuerdo a modelo mediacional.

VIl - Plan de Trabajos Practicos

Los alumnos realizaran los siguiente Trabajos Précticos:

OBSERVACION EN EL AULA
Asistencia ainstituciones educativas del medio, formalesy no formales, alos efectos de observar y redlizar registros acerca
de su dindmica. Los mismos seran analizados alaluz de las teorias desarrolladas en € Programa.

EL SUJETO DE APRENDIZAJE

A partir de la proyeccion de una pelicula, realizar el andlisis e integracion de los distintos aspectos configurantes de la
personalidad.

Autoadministracion de cuestionarios.

Andlisisy reflexion de laincidencia de los factores personales en € campo educativo.

Tratamiento y propuestas de estrategias favorecedoras de la motivacion del alumno hacia el aprendizagje.

EL PROCESO DE INTERACCION SOCIAL EN EL AULA
Andlisis de los aspectos clave de la conducta de los alumnos en el devenir del grupo-clase. Aplicacién delos modelosy
procedimientos tendientes a conocer, interpretar e intervenir en lavidadel aula

TEORIAS DEL APRENDIZAJE

Realizacién de tareas destinadas a identificar y comprender los conceptos esenciales de |as teorias de aprendizaje, la
confrontacién de las mismas y sus implicancias en la ensefianza.
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APROXIMACION A UN DIAGNOSTICO AULICO - Hacia una superacion de rupturas entre teoriay préctica
Presentacién de un informe correspondiente ala experiencia llevada a cabo en instituciones en el que se conjuguen e integren
€l conjunto de los contenidos y trabajos practicos realizados.

VI1II - Regimen de Aprobacion

L os alumnos podran aprobar la materia por el régimen de Promocion con un coloquio de integracion. Se prevé un proceso de
eval uacion continua que se concretara mediante |os Trabajos Practicos y latoma de dos examenes parciales. Lacalificacion
minima de aprobacién de cada parcial y coloquio integrador sera de siete puntos, el plan de trabajos practicos debera ser
aprobado en su totalidad y un registro del 80% de asistencia a clase.

Laregularidad exige los mismos requisitos de la condicion de alumno promocional con la diferencia que los parciales
deberén ser aprobados con un minimo de 5 (cinco) puntosy una asistencia a clase del 70%.

Cuando los alumnos ho rindan satisfactoriamente los parciales o en €l caso de inasistencia justificada, se le otorgara una
recuperacion en ambos parciales. Mientras que los estudiantes que trabajan o aquellas madres que tienen hijos menores de
cinco afios tendran la oportunidad de una segunda instancia de recuperacion pero solo para un parcial.

I X - Bibliografia Basica

[1] ARCHINA, T. "Objeto y ambitos de intervencion e investigacion de la Psicologia Educacional. ¢De qué se ocupa? y
¢(Paraqué? ¢Con quiénes?y ¢Paraquiénes? ¢Dénde?y ¢Cuéndo? En Configuraciones Actuales de la Psicologia Educacional.
Compiladoras. A. Taborday G. Leoz. Nueva Editorial Universitaria, San Luis, 2009.

[2] ARCHINA, T. "LadinamicaAulica. EI Aulacomo Sistema, En Configuraciones Actuales de la Psicologia Educacional.
Compiladoras. A. Taborday G. Leoz. Nueva Editorial Universitaria, San Luis, 2009.

[3] ARCHINA, T. "LaEscuelay su Cultura’, En Configuraciones Actuales de la Psicol ogia Educacional. Compiladoras. A.
Taborday G. Leoz. Nueva Editorial Universitaria, San Luis, 2009.

[4] ARCHINA, T. "El Psicélogo Educacional y Algunas Teméticas Inherentes a su Préctica’ en Boletin Informativo Afio 15 -
2003 - N° 46 de ADEIP Asociacion Argentina de Estudio e Investigacién en Psicodiagndstico. Rosario, Santa Fe.

[5] ARCHINA, T. “LaPsicologia Educacional. Delimitacion del Campo. Funcionesy Alcances’ en Pasgjeros a Bordo. El
ensefiar y aprender en el Nivel Inicia y Jardin Maternal. Taborda A. comp. Ed. LAE, San Luis, 2006.

[6] ARCHINA, T."Cémo eslacultrade la escuela? en Pasgjeros a Bordo. El ensefiar y aprender en €l Nivel Inicia y Jardin
Maternal. Taborda A. comp. Ed. LAE, San Luis, 2007.

[7] ARCHINA, T. LaPréctica docente alaluz de teorias constructivistas del aprendizaje. Documento de informacion
presentado al Ministerio de Culturay Educacién de laNacion. 1997.

[8] ARCHINA, T.Encuadre psicoldgico de los procesos de ensefianza y aprendizaje. Documento de informacion. Cétedra de
Psicologia Educacional. 1998.

[9] ARCHINA, T. Investigacion de la préactica docente. Documento de informacion. Psicologia Educacional. 1997.

[10] ARCHINA, T. Historia de la Psicologia Educacional. Documento de informacion Cétedra Psicol ogia Educacional.
U.N.S.L. 1988.

[11] ARCHINA, T. Teorias conexionistas del aprendizaje. Documento de informacion Cétedra de Psicol ogia Educacional .
U.N.S.L., 1990.

[12] ARMSTRONG, T., Inteligencias mdltiples en el aula, Paidds, Barcelona, 2006.

[13] AUSUBEL, D.y NOVAK, J. Psicologia educativa. Trillas. México. 1983.

[14] BAQUERO, R. y Otros. Debates constructivistas. Aique. Buenos Aires. 1998.

[15] BARCA, A. Psicologia de la Educacién e Intervencidn Psicopedagdgica. Asociacién Galena de Psicopedagogia. La
Coruiia. 1992.

[16] BELTRAN, J. Psicologia de la Educacién. Eudeba. Madrid. 1987.

[17] BOGGINO, N. (COMP.), Convivir, aprender y ensefiar en el aula. Ed. Homo Sapiens. Rosario, Sta. Fe, 2005.

[18] BRUNING, R. y otros, Psicologia cognitivay de lainstruccion, Pearson, Espafia, 2007.

[19] DEVAL, J., Descubrir € pensamiento de los nifios, Paidds, Barcel ona, 2001.

[20] CAMPION, J. El nifio y su contexto. Paidés. Barcelona. 1987.

[21] CARRETERO, M. Constructivismo y Educacion. Aique. Buenos Aires. 1993.

[22] CASTORINA, J. y Otros. Piaget — Vigotsky: contribuciones para el debate. Paidos.

[23] COLL, C. Psicologiay Curriculum. Paidos. Buenos Aires. 1988.

[24] COLL, C.y otros. Desarrollo Psicoldgico y Educacion. Tomos| y I1. Alianza. 1990.

[25] ELICHIRY, NORA E., Aprendizajes Escolares. Desarrollos en Psicologia Educaciona. Ed. Manantial, Bs. As., 2000.
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[26] ELICHIRY, NORA E.,Aprendizaje de nifios y maestros. Hacia una construccion del sujeto educativo. Ed. Manantial, Bs.
As., 2004.

[27] FERNANDEZ, S. "Inteligencias multiples’ y "Aprendizaje significativo" en Pasajeros a Bordo. El ensefiar y aprender en
el Nivel Inicial y Jardin Maternal. Taborda A. comp. Ed. LAE, San Luis, 2006.

[28] GARDNER, H. Lamente no escolarizada. Paidos. Barcelona. 1993.

[29] GIMENO SACRISTAN, J.y PEREZ GOMEZ, A. Comprender y transformar la ensefianza. Morata. Barcelona. 1993.
[30] HUERTAS, J. Motivacién. Querer aprender. Aique. Buenos Aires. 1997.

[31] MENIN, O. (COMP.), Aulasy Psicélogos. La prevencion en el campo educativo. Homo Sapiens Ediciones, Rosario,
Santa Fe, 2004.

[32] MOLL, L. (Comp.). Vygotsky y la educacién. Connotacionesy aplicaciones de la psicologia sociohistéricaen la
educacién. Aigque. Buenos Aires. 1994,

[33] MONEREDO, C. y Otros. Estrategias de ensefianza y aprendizaje. Grao. Barcelona. 1994.

[34] MORIN, E., Los siete saberes necesarios para la educacién del futuro, Nueva Vision, Bs. As., 2007

[35] MUNIST, M. y otros, Adolescenciay resiliencia, Paidds, Bs. As., 2007.

[36] PIAGET, J. e INHELDER, B. Psicologiadel nifio. Morata. Madrid. 1997.

[37] POZO, J. Teorias cognitivas del aprendizaje, Morata. Barcelona. 1989.

[38] TEDESCO, J. C., Educar en la sociedad del conocimiento. Ed. Fondo de Cultura Econdmico, Bs. As., 2005.

[39] VONECHE, J.y TRIPHON, M., Piaget - Vygotsky: La génesis social del pensamiento, Paidds, Barcelona, 2000.

X - Bibliografia Complementaria

[1] AEBLI, H. y Otros. Fundamentos Psicol égicos de una didéctica operativa. El aprendizaje significativo y la ensefianza de
los contenidos escolares. Homo Sapiens. Buenos Aires. 1995.

[2] AGUILAR MEJIA, E. Y VINIEGRA L., Atando teoriay préctica en lalabor docente, Paidos, Barcelona, 2004.

[3] AISENBERG, B. y ALDEROQUI, S. Didéactica de las Ciencias Sociales. Paidds. Buenos Aires. 1994.

[4] APPLE, M. Maestrosy textos. Paidos. Barcelona. 1989.

[5] ARIAS,J. Problemas de aprendizaje. Universidad Pedag6gica Nacional, Bogotd, 2003.

[6] BASSEDAS, E. Intervencién educativay diagnéstico psicopedag6gico. Paidés. Barcelona, 1992.

[7] BLYTHE, T.y Otros. La ensefianza parala comprension. Paidés. Barcelona. 1999.

[8] BRAVO VALDIVIESO, L. Psicologia de las dificultades del aprendizaje escolar. Introduccion ala Educacién Especial.
Edit. Universitaria. Santiago de Chile. 1993.

[9] BRUNER, J. S. Desarrollo cognitivo y educacion. Edit. Morata. Madrid. 1995.

[10] BRUNER, F. Actos de Significado. Méas alla de larevolucién cognitiva. Alianza. Madrid. 1990.

[11] BRUNER, F. Accion, pensamiento y lenguaje. Alianza. Madrid. 1984.

[12] CAMILLONI, A.y Otros. Corrientes didéacticas contemporaneas. Paidéds. Buenos Aires. 1996.

[13] CARRETERO, M. Construir y ensefiar. Aique. Buenos Aires. 1997.

[14] CARRETERO, M. Introduccién ala Psicologia Cognitiva. Aique. Buenos Aires. 1997.

[15] CARRETERO, M. y otros. La ensefianza de las Ciencias Sociales. Visor. Madrid. 1989.

[16] CASTORINA, J. y Colab. Psicologia Genética. Mifio y Davila. Buenos Aires. 1989.

[17] CASULLO, M. Psicologia para docentes. Escuelay salud mental. Guadalupe. Buenos Aires. 1991.

[18] COLL, C.y EDWARDS, D. (Comp.). Ensefianza, aprendizaje y discurso en el aula. Aprendizaje. S. L. Madrid. 1996.
[19] COLL, C. Aprendizaje escolar y construccién del conocimiento. Paidds. Buenos Aires. 1990.

[20] DABAS, E. (Comp.). Los contextos del aprendizaje. Situaciones socio-psico-pedagdgicas. Ediciones Nueva Vision. Bs.
As., 1988.

[21] DOCKRELL, G.y McSHANE, J. Dificultades de aprendizaje en lainfancia. Un enfoque cognitivo. Paidés. Barcelona.
1997.

[22] ENTWISTLE, N. Lacomprension del aprendizaje en el aula. Paidés. Barcelona. 1988.

[23] EVANS, R. Jean Piaget. El hombrey sus ideas. Kapelusz. Buenos Aires. 1982.

[24] FERNANDEZ, A. Lainteligencia atrapada. Ediciones Nueva Vision. Buenos Aires. 1993.

[25] FOUREZ, G. y Otros. Saber sobre nuestros saberes. Ediciones Colihue. Buenos Aires. 1998.

[26] FROSTIG, M.y MASLOW, P. Problemas de aprendizaje en € aula. Panamericana. Buenos Aires. 1984.

[27] GARDNER, H. Estructuras de la mente. Lateoria de las mdltiples inteligencias. Fondo de Cultura Econdmica. México.
1987.

[28] GARDNER, H. Lanuevaciencia de lamente. Paidos. Barcel ona. 1986.
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[29] GERBER, B. (Comp.). Piaget y el conocimiento. Estudios de epistemol ogia genética. Paidds. Barcelona. 1980.

[30] GILLES FERRY.. El trayecto de laformacion, los ensefiantes en lateoriay la préactica. Paidés. Buenos Aires. 1990.
[31] GIMENO SACRISTAN, J. Teoriade laensefianzay desarrollo del curriculum. Rei. Buenos Aires. 1992

[32] GIMENO SACRISTAN, J.y PEREZ GOMEZ, A. Laintegracion de lateoria del aprendizaje en lateoriay practicadela
ensefianza. Morata. Barcelona. 1993.

[33] GONZALEZ, A.y Otros. Aprender €l curriculum o aprender apensar. Trovel. Buenos Aires. 1994.

[34] HANKO, G. Las necesidades educativas especiales en las aulas ordinarias. Profesores de apoyo. Paidés. Barcelona.
1990.

[35] KUETHE, J. Los procesos de ensefiar y aprender. Educador contemporaneo. Buenos Aires. 1979.

[36] LA CASA, P. Aprender en laescuela, aprender en la calle. Edit. Aprendizaje Visor. Madrid. 1994.

[37] LANZ, M. y Otros, El aprendizaje autorregulado, Noveduc, Bs. As., 2006.

[38] LITWIN, E. Las configuraciones didacticas. Edit. Paidds. Buenos Aires. 1997.

[39] MARQUEZ, D. Psicologiay Didéctica Operatoria. Hvmanitas. Buenos Aires. 1990.

[40] MARX, M. H.y HILLIX, W. A. Sistemasy Teorias Psicol 6gicos Contemporaneos. Paidos. México. 1987.

[41] MENIN, O. (Comp.). Psicologia Educacional. Mifio y Davila. Buenos Aires. 1993.

[42] MENIN, O. (Comp.). Problemas de Aprendizaje. ¢Qué prevencion es posible?. Homo Sapiens. Rosario. 1997.

[43] MORALEDA, M. (Coordinador). Psicologia en la escuelainfantil. Edit. Eudema. Madrid. 1992.- MORENO, M. y Otros.
La Pedagogia Operatoria. Edit. Laia. Barcelona. 1987.

[44] NIETO GIL, J. Laautoevaluacion del profesor. Edit. Escuela Espafiola. Madrid. 1996.

[45] NISBET, J. y SHUCKSMITH, J. Estrategias de aprendizaje. Edit. Santillana. Madrid. 1987.

[46] OLSON, M. (Comp.). Lainvestigacion accion entra al aula. Aique. Buenos Aires. 1991.

[47] ONTORIA, A.y Otros. Mapas conceptuales. Narcea. Madrid. 1995.

[48] PANSZA GONZALEZ, M.y Otros. Fundamentacion de ladidactica. Vol. | y II. Gernika. México. 1986.

[49] PEREZ GOMEZ, A. Lecturas de aprendizaje y ensefianza. Morata. Barcelona. 1992.

[50] PERKINS, D. Laescuelainteligente. Gedisa. Barcelona. 1995.

[51] PERRET CLERMONT, A.y NICOLET, M. Interactuar y conocer. Desafios y regulaciones sociales en €l desarrollo
cognitivo. Mifio y Déavila Editores. Buenos Aires. 1992

[52] PIAGET, J. Seis estudios de psicologia. Edit. Ariel. Buenos Aires. 1993.- PIAGET, J. y Otros. El lenguajey €l
pensamiento del nifio pequefio. Paidds Educador. Barcelona. 1987.

[53] PORLAN, R.y Otros. Constructivismo y ensefianza de las ciencias. Edit. Diada. Sevilla. 1988.

[54] QUIROGA, A. de. Matrices de aprendizaje. Constitucion del sujeto en el proceso de conocimiento. Edic. Cinco. Buenos
Aires. 1997.

[55] RICHMOND, P. G. Introduccion a Piaget. Editorial Fundamentos. Madrid. 1984.

[56] RIVIERE, A. Lapsicologiade Vygotski. Edit. Aprendizaje Visor. Madrid. 1994,

[57] RODRIGUEZ MONEO, M. Conocimiento previo y cambio conceptual. Aique. Buenos Aires. 1999.

[58] SANCHEZ ASIN, A. Necesidades educativas e intervencion psicopedagégica. EUB. Barcelona. 1996.

[59] SCHON, D. Laformacion de profesionales reflexivos. Barcelona. Paidés. 1992.

[60] SCHWEBEL, M.y RAPH, J. Piaget en e aula. Edit. Huemul. Buenos Aires. 1986.

[61] SENGE, P. Laquintadisciplina. Granica. Barcelona. 1993.

[62] TORRES, J. El curriculum oculto. Morata. Madrid. 1991.

[63] WISKE, M. Laensefianza parala comprension. Paidés. Barcelona. 1999.

Xl - Resumen de Objetivos

- Comprender y analizar criticamente los paradigmas, modelos y conceptos que configuran el campo de la Psicologia
Educacional.

- Encontrar en los conocimientos tedricos e instrumental es de la Psicol ogia Educacional respuestas que satisfagan la
necesidad de comprender, explicar y operar en el campo de la Educacién Especial.

- Generar estrategias que aseguren entre el marco tedrico — conceptua y la practica docente una constante y dindmica
conjuncion.

X1l - Resumen del Programa

Laasignaturainscribe su accionar en el marco filosofico de la educacion permanente, involucrando, en tal sentido, la
coexistencia de dos vertientes educativas interactuantes: laformal y no formal.Los procesos de ensefiar y aprender son
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abordados como procesos contextualizados, estando por consiguiente sujetos a distintos factores, que podemos dar en llamar
condiciones del sujeto y condiciones del medio. Esto llevaa considerar el aula como un espacio compartido, abierto al
intercambio, la comunicacién, y por ende, a influjo simultédneo y reciproco de sus protagonistas naturales: el alumno, €l
docentey el contenido.Se enfatiza una concepcion de aprendizaje centrada no solo en el producto del mismo, sino tambiény
fundamentalmente, en el propio proceso. De maneratal, que los aprendizajes que se promueven implican: integracion y
asimilacién del conocimiento, reestructuracién del mismo y resolucion de problemas.L a préctica que los alumnos realizan en
distintas instituciones educativas intenta superar las rupturas que frecuentemente se dan entre |os conocimientos teéricos y
précticos de la formacion docente.

X1 - Imprevistos
|
X1V - Otros
|
ELEVACION y APROBACION DE ESTE PROGRAMA
Profesor Responsable
Firma:
Aclaracion:
Fecha:
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