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| - Oferta Académica

Materia Carrera Plan Afo Periodo

LA MATEMATICA Y SU DIDACTICA LIC. EN EDUCACION INICIAL 19/99 2011 1° cuatrimestre

Il - Equipo Docente

Docente Funcion Cargo Dedicacion
GARRO, MARIA CRISTINA Prof. Responsable P.Adj Exc 40 Hs
STRAZZA TELLO, CARLA Auxiliar de Préctico JTP Exc 40 Hs

[l - Caracteristicasdel Curso

Credito Horario Semanal

Teorico/Préactico |Tedricas| Practicasde Aula | Pract. delab/ camp/ Resid/ PIP, etc. | Total

OHs 2Hs 2Hs OHs 4 Hs
Tipificacion | Periodo
C - Teoria con précticas de aula 1° Cuatrimestre
Duracion
Desde Hasta | Cantidad de Semanas | Cantidad de Horas
16/03/2011 31/07/2011 16 6

IV - Fundamentacion

El programa para abordar la asignatura es una construccién conjunta de docentes y alumnas, en funcion de un diagnéstico
inicial sobre los conocimientos que poseen las alumnas, sus formas particulares de procesarlos y sus habilidades intelectuales
para efectuar andlisis criticos; con €l objetivo de realizar unarevision de los conceptos disciplinares basicos que las alumnas
deben poseer parareadlizar unatransformacion de su propia mirada de la matematica, ésto esrevisar las experienciasy los
conocimientos mateméti cos previos de las futuras docentes, parafacilitarles la construccion adecuada de los conceptos.

Se pretende que, através del andlisis comparativo de propuestas didacticas diversas acerca de determinados contenidosy su
ubicacion historica, la futura docente pueda discernir 1os supuestos y las teorias en que se fundamentan y en base a ello
desarrollar lareflexion, el andlisisy lacritica para hacer opciones conscientes acerca de su ensefianza.

En Jardin hasta hace algunos afios, €l énfasis estaba puesto en la construccién |6gico-matemética del nimero. Se subrayaba el
rol delaaccion del alumno en el proceso de aprendizaje y habia unareticencia a hacer utilizar los nimeros hasta que la
construccion del nimero estuviera lograda, es decir la conservacion del niimero era un pre-requisito paratrabajar con los
numeros. Esta mirada psicol 6gica por otra parte se resignifico en el enfoque didéctico basado en la Matemética conjuntista.

L os resultados de las Ultimas investigaciones avalan un nuevo enfoque que se inscribe en unaidea amplia; 1os conocimientos
matematicos cobran significado, toman sentido en los problemas que permiten resolver eficazmente. El saber matemético
(hoy se cree) se construye a partir de la resolucién de problemas y en medio de un entorno significativo parael aprendizajey
€s, en principio, hacer aparecer |as hociones mateméticas como herramientas para resolver problemas, 1o que permitirdalos
alumnos construir el sentido.

Todo ésto con lafinalidad de asegurar en todos los nifios la apropiacién y dominio de los contenidos mateméticos que lavida
cotidiana le presentay asi proporcionarle bases solidas para conocimientos futuros.

Se trata ademas de contemplar la posibilidad de integrar la ensefianzay € aprendizaje matematico con otras &reas del saber,
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revalorizando el juego y laestimulacion del potencia creativo, a mismo tiempo que se transmiten unos contenidos
obligatorios.-

V - Objetivos/ Resultados de Aprendizaje

Las futuras docentes del Nive Inicial:

1. Conoceréan y utilizaran los contenidos mateméti cos a ensefiar comprendiendo como se organizaron, las propiedades que los
defineny las relaciones entre los mismos y con los de otras disciplinas.

2. ldentificaran los problemas mateméticos de la realidad, que operan como temas transversales, reconociendo su potencial
integrador.

3. Conoceran el estado actua de desarrollo de la didactica de la matemética.
4. ldentificaran propuestas de ensefianza de la matematica reconociendo su potencial creativo.

5. Investigaran y discutiran posiciones frente a problemas de |a ensefianza y seleccionaran aquellos principios que consideren
adecuados para orientar su propia ensefianza, dando los fundamentos para €llo.

6. Observarén, planificarédn y pondran en préctica situaciones didécticas variadas.

7. Interpretaran los resultados de su ensefianza, evaluaran los procesos de aprendizaje de los alumnos, incluyendo una
reflexion sobre su propia préctica.

8. Fortal eceran una serie de actitudes relacionadas con el quehacer matematico y su ensefianza.

V1 - Contenidos

Bloque 1: La matematica. Conceptos fundamentales de la estructura disciplinar.

- Nimeros y operaciones. NUmeros naturales. Cardinalidad. Ordinalidad.

- Lengugje grafico y algebraico.

- Nociones geométricas.

- Medidas.

- Nociones de estadistica y probabilidad.

- Los procedimientos relacionados con el quehacer matemético.

- Resolucién y elaboracion de problemas variados propios de la matematicay de fuerade la misma.
- Procedimientos vinculados con el razonamiento.

- Acerca de la comunicacion.

Blogque 2: Marcosteoricosreferenciales paralainiciacion matematica en e Jardin.

2.1 Concepciones acerca de las relaciones entre la matematicay |a didactica de la matemética como una disciplina auténoma.
2.2 Teoria e investigaciones del desarrollo de conceptos mateméticos a ser trabajados en €l Nivel Inicial. La postura
Piagetiana frente a aprendizaje de las nociones | 6gico — matematicas: el nimero, la conservacion, la clasificaciéon, la
seriacion. El concepto de nimero en la didéctica actual de la Educacion Inicial. Ensefiar y aprender através de laresolucién
de problemas. Situaciones didéacticas. El juego y la actividad matematica.

Bloque 3: Ensefianzay aprendizaje delasrelaciones espacialesy las for mas geométricas.
4.1 Conocimientos espaciales y conoci mientos geomeétricos.

4.2 El sujetoy €l espacio. Tamafio del espacio. Cognicion ambiental.

4.3 Lasrelaciones espaciales en la sala. Secuencias didécticas.

4.4 El sujeto y las formas geométricas. Las formas geométricas. Secuencias didécticas.

4.5 Larepresentacion plana. Secuencias didacticas.

Bloque 4: La ensefianzay el aprendizaje dela matemética.
3.1 Funciones del nimero.
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- El nlmero como memoria de la cantidad.

- El nlmero como memoria de la posicion.

- El nimero para calcular o anticipar resultados.

- Secuencias didécticas.

3.2 Sistema de numeracion decimal.

- Aportes de las investigaciones

Sobre |os registros de |as cantidades de | os nifios.
Sobre laescritura del sistema de numeracion.

- Secuencias didacticas.

3.3 Materiales paratrabajar €l nimero en el Jardin.
- Cartas. Loterias. Dominé. Recorridos. Dados. Banda numérica. Emboque. Bolos.

Blogue 5: Ensefianzay aprendizaje de las magnitudes.

5.1 Lamedida. Medir y estimar. Cantidades continuasy discontinuas.

5.2 El nifio y lamedida. Construccion de lamediday registro de cantidades.

5.3 Las magnitudes en la sala: longitud, peso, capacidad, tiempo. Secuencias didacticas.

Bloque 6: Laresolucién de problemas.
Estrategias. El uso de recursos. El lenguaje de la matemética. Criterios de evaluacion del alumno y del docente en relacion
con los aprendizajes mateméticos y las estrategias de ensefianza en € aula.

Bloque 7: La practica de la ensefianza.

7.1 Observacion y andlisis de situaci ones de ensefianza de matematica.

7.2 Planificacién y conduccion de estrategias de ensefianza de al gunos contenidos matematicos.

7.3 Evaluacion de las estrategias de ensefianza empleadas y del proceso de aprendizaje de los alumnos.

Bloque 8: Las actitudesrelacionadas con € quehacer matematico y su ensefianza.

En relacion con lamateméticay en funcion de su futura ensefianza se espera fomentar las siguientes actitudes:

- Disciplina, esfuerzo y constancia como necesarios en |os quehaceres de matematicos y docentes.

- Gusto por la matemética como actividad intelectual accesibley atrayente que se traduce, en un saber hacer auténomo.

- Entusiasmo por generar en sus alumnos actitudes positivas hacia la matematica.

- Compromiso con €l aprendizaje de sus alumnosy disposicion para ayudar a que la matemética sea para cada alumno una
construccion personal vivida.

- Rechazo de estereotipos discriminatorios respecto del aprendizaje de la matemética.

- Valorizacién de la matemética e interés por ensefiarla en forma atractivay dinamica.

- Curiosidad e imaginacion como estimulos para la busgueda y la produccion de conocimientos vincul ados con su tarea de
ensefiar matemética.

- Apertura a nuevas teorias de ensefianza de la matemética.

VII - Plan de Trabaj os Practicos

El clasico enunciado de “ Trabajos Practicos’ ha sido reemplazado por una metodologia de trabajo que se centra en “Bloques
de experiencias’, entendidas éstas como nuicleos practicos que intentan integrar y globalizar acciones, conceptualizaciones,
resolucion de problemas, establecimiento de relaciones, formulacion y confrontacién de hipétesis, etc. parafavorecer €
proceso de construccion de conocimientos de las alumnas.

Esta forma de trabajo propone que el alumno aborde e conocimiento operando sobre larealidad, con toda su complejidad
implicita, desde dos vertientes. la propia experiencia para con € pensamiento |6gico — matematico y las experiencias dey con
los nifios, en un intento de andlisisy comprension de esos procesos, de su desarrollo y las implicancias pedagdgicas.

Estarén organizadas alrededor del gje estructurante “larealidad y su comprensién” desde las siguientes dimensiones:

1- Labusqgueda del basamento tedrico de lainiciacién ala matemética a partir de lainvestigacién bibliogréfica, ladiscusién y
lareflexion individua y grupal.

2- Lo vivencia: laexperiencia personal de los alumnos ante € conocimiento 16gico — matematico.

3- Laobservacion y la observacion participante, a partir de la experiencia con los nifios en lainsercién en lainstitucion Jardin

Péagina 3




de Infantes.
4- El disefio y elaboracion de materiales didéacticos.
5- Ladeterminacion de intervenciones didacti cas desde lateoriay la préctica docente hacia nuevas experiencias pedagdgicas.

VI1II - Regimen de Aprobacion

Condiciones paralaregularidad:

* Porcentaje de asistencia: 80% alos “Bloques de experiencias’ tedricos — practicos.
* Evaluacion: Aprobacion del 100% de los “ Bloques de experiencias’.

* |nformes escritos: aprobacion minima: 40%.

Condiciones parala promocién sin examen:

* Porcentaje de asistencia: 90% de los “ Bloques de experiencias’ tedricos — practicos.
* Evaluacién: Aprobacién del 100% de los “Bloques de experiencias’.

* |nformes escritos. aprobacion minima: 70%.

I X - Bibliografia Basica

[1] [1] [1] GONZALEZ,A.y WEINSTEIN, E.:"Laensefianzade la Matematica en € Jardin de Infantes'. Ed. Homo Sapiens.
Rosario.2006

[2] [2] [2] Anexo del Disefio Curricular parala Educacién Inicial “ Secretaria de Educacién Municipal de Buenos Aires, 1995.
[3][3] [3] BAROODY, A.: “El pensamiento matematico de los nifios’. Ap. Visor. Madrid. 1988.

[4] [4] [4] BAQUERO, R. y OTROS: “Debates constructivistas’. Ed. Aique. Buenos Aires. 1998.

[5] [5] [5] BRISSIAUD, R.: “El aprendizaje del cdlculo. Més alla de Piaget y de lateoriade los conjuntos’. Ap. Visor.
Madrid. 1989.

[6] [6] [6] DA SILVA CUNHA, Nylse Helena: “Brinquedo, desafio e descoberta’. Ministerio de Educacao. Rio de Janeiro.
[71[7] [7] DUHALDE y GONZALEZ CUBERES: “Encuentros cercanos con la matemética’ . Aique. Buenos Aires. 1996.
[8] [8] [8] DUBOVIK, A.y TAKAICHI, S.: “El nimero através del juego”. Actilibro. 1992.

[9] [9] [9] CALLEJO DE LA VEGA, M. L.: “Un club matemético paraladiversidad”. Espafia. Narcea, 1994.

[10] [10] [10] GONZALEZ, B. I.: “Matemética, Ensefianza, juego y aprendizaj€”’. Ed. Actilibro. Buenos Aires. 1998.[11]
[11] KAMII, C.: “El nimero en la educacion preescolar”. Ap. Visor. Madrid. 1984.

[11] [12] [12] IBANEX SANDIN, C.: “El proyecto de educacion infantil y su préacticaen el aula’. Ed. LaMurallaS.A.
Madrid. 1996.

[12] [13] [13] KAMII, C.: “El nifio reinventala aritmética’. Ap. Visor. Madrid. 1985.

[13] [14] [14] LOSC.B.C. “Enlasescuelas. Nivel Inicia”. Ministerio de Culturay Educacion dela Nacion. Buenos Aires.
1996.

[14] [15] [15] MOLINA, L.: “Préacticas en contextos de aprendizaje y desarroll0”. Bases psicopedagogicas para proyectar y
compartir situaciones educativas. Ed. Paidés. Buenos Aires. 1997.

[15] [16] [16] PARRA, C. y OTROS: “Numero, espacio y medida. Documento curricular”. Buenos Aires. Direccion de
Gestién de Programas y Proyectos, 1994.

[16] [17] [17] PARRA, C.y SAIZ, |.: “Didécticade Mateméticas’. Buenos Aires. Paidds. 1994.

[17] [18] [18] RUTA, Marialnésy GARRO, Cristina (2006): “Las practicas educomunicacionales en la ensefianza de la
Matematicaen el Nivel Inicia”; en Revista Alternativas, publicacion del Laboratorio de Alternativas Educativas. Afio X1. N°
44. U.N.S.L. San Luis. Argentina.

[18] [19] [19] SAIZ, M. P. y ARGOS, J.: “Educacion Infantil. Contenidos, Procesos y Experiencias’. Ed. Narcea. Madrid.
1998.

[19] [20] [20] SANTALO y OTROS: “Enfoques, hacia una didactica humanista de la matematica’. Buenos Aires. Troquel.
1994.

[20] [21] [21] SASLAVSKY, G.y MAIDRANA, M.: “Planificar parael cambio”. Ed. Docentes Argentinas. Buenos Aires.
1996.

[21] [22] [22] VIERA, A. M.: “Mateméticas y Medios. |deas para favorecer €l desarrollo cognitivo infantil”. Diados Editores.
Sevilla. 1991.

[22] [23] [23] ILLELLE, J.: “Sugerencias paralaclase de Matemética’.

[23] [24] [24] WOLMAN, S.: “Los nimeros en el Nivel Inicial”. Multilibros. Edit. Santillana.
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X - Bibliografia Complementaria

[1] [1] [1] ALSINA, C.y OTROS: “Materiales para construir la geometria’. Espafia. Sintesis. 1991.

[2] [2] [2] BALDIDERRI, M.: “El Preescolar. Escuelade lainfancia’. Cincel S.A. Espafia. 1984.

[3] [3] [3] BANDENT, J. y MIALARET, G.: “Los comienzos de calculo”.

[4] [4] [4] BOSCH, L.y SAN MARTIN, H.: “El nivel inicial. Estructuracion Orientaciones parala practica’. Edit. Colihue.
1995.

[5] [5] [5] CASTORINA: “Introduccion alalogica operatoria de Piaget”. Paidos.

[6] [6] [6] CALLEJO DE LA VEGA, M. L.: “Un club matemético paraladiversidad”. Espafia. Norcea. 1994.

[71[7] [7] COLL, C.: “Psicologia Genéticay Aprendizajes Escolares’. Siglo X XI. Madrid. 1983.

[8] [8] [8] FERNANDEZ, A.: “Lainteligencia atrapada’. Buenos Aires. Nueva Visién. 1987.

[9]1[9] [9] FRABBONI, F.: “LaEducacion del nifio de cero aseis afios’. Ed. Cincel S.A. Espaia. 1984.

[10] [10] [10] FURTH, H. y WACHS, H.: “La Teoria de Piaget en lapréctica’.

[11] [12] [11] GADNER, H.: “Lamente no escolarizada, cémo piensan los nifios y cdmo deberian ensefiar |as escuelas’.
Espafia. Paidos. 1993.

[12] [12] [12] GONZALEZ CUBERES, M. T.: “Al borde de un ataque de précticas’. Buenos Aires. Aique. Grupo Editor.
1993.

[13] [13] [13] GONZALEZ CUBERES, M. T.: “Articulacién entre el Jardiny laE.G.B.”. Buenos Aires. Aique. 1995.

[14] [14] [14] HARF, R. y OTROS: “ Aportes para una didactica’. El Ateneo. Buenos Aires. 1996.

[15] [15] [15] JAINTIN, R.: “Apoyos grupales en la crianzainfantil”.

[16] [16] [16] KAMII, C.; DEVRIES, R.: “Juegos colectivos en la primera ensefianza. Implicaciones de la Teoria de Piaget”.
Visor.

[17] [17] [17] KAMII, C.; DEVRIES, R.: “Lateoriade Piaget y la educacion preescolar”. Ed. Visor. Madrid.

[18] [18] [18] KUHN, D.: “Laaplicacion de lateoria de Piaget sobre el desarrollo cognitivo. En Infanciay aprendizaje”.
Madrid. 1987.

[19] [19] [19] LOVELL, K.: “Desarrollo de los conceptos bésicos mateméticos y cientificos en los nifios’. Madrid. Morata.
1982.

[20] [20] [20] MORENO, M .: “La pedagogia operatoria. Un enfoque constructivista de la educacion”. Edit. Laia. Barcelona.
1983.

[21] [21] [21] PAUSWANG, E.: “Juegos Didécticos pararedizar en grupos de tres a ocho afios’. Edit. Laia. Barcelona. 1967.
[22] [22] [22] PIAGET, J.: “Laconstruccion delo real en e nifio”. Ed. Nueva Vision. Buenos Aires. 1979.

[23] [23] [23] PIAGET y SZEMINSKA: “Génesis del nimero en el nifio”. Edit. Guadalupe. Buenos Aires. 1967.

[24] [24] [24] RAMETTA de MOYANO, B.: “Iniciacion del nifio en lageometria’. TAPAS S.R.L. Cérdoba, 1986.

[25] [25] [25] REY, M. E.: “Didéactica de la matematica’. Buenos Aires. Estrada. 1986.

[26] [26] [26] RICHAMOND, P. G.: “Introduccién a Piaget”.

[27] [27] [27] VIGOTSKY, L. S.: “El desarrollo de los procesos psicol 6gicos superiores’. México. Critica. 1991.

[28] [28] [28] VIGOTSKY, L. S.: “Pensamiento y lenguaje’. Edit. La Pléyade. Buenos Aires. 1977.

X1 - Resumen de Objetivos

Las futuras docentes del Nivel Inicial:

1. Conocerany utilizaran los contenidos mateméticos a ensefiar comprendiendo cémo se organizaron, |as propiedades que los
defineny las relaciones entre los mismos 'y con los de otras disciplinas.

2. Identificaran los problemas matematicos de larealidad, que operan como temas transversales, reconociendo su potencial
integrador.

3. Conoceran € estado actual de desarrollo de la didéctica de la matemética.

4. |dentificaran propuestas de ensefianza de |a mateméti ca reconociendo su potencial integrador.

5. Investigaran y discutirén posiciones frente a problemas de la ensefianza y seleccionaran aquellos principios que consideren
adecuados para orientar su propia ensefianza, dando los fundamentos para ello.

6. Observaran, planificarén y pondran en préctica situaciones didéacticas variadas.

7. Interpretaran los resultados de su ensefianza, evaluaran los procesos de aprendizaje de los alumnas, incluyendo una
reflexidn sobre su propia practica

8. Fortalecerdn una serie de actitudes relacionadas con el quehacer matemético y su ensefianza.
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X1l - Resumen del Programa

El enfoque adoptado se inscribe en unaidea amplia: 1os conocimientos mateméti cos cobran significado, toman sentido en los
problemas que permiten resolver eficazmente. El saber matemético se construye a partir de laresolucion de problemasy en
medio de un entorno significativo para el aprendizajey es, en principio, hacer aparecer las nociones mateméticas como
herramientas para resolver problemas, |o que permitira alos alumnos construir el sentido.

Se trata ademés de contemplar la posibilidad de integrar la ensefianzay el aprendizaje matemético con otras &reas del saber,
revalorizando el juego y la estimulacion del potencia creativo, a mismo tiempo que se transmiten unos contenidos
obligatorios.

L os contenidos se agrupan en los siguientes bloques: 1. La matematica. Conceptos fundamentales, 2. Marcos tedricos
referenciales, 3. Laensefianzay el aprendizaje de lamatematica, 4. La préctica de la ensefianza, 5. Las actitudes relacionadas
con &l quehacer matemético y su ensefianza.

L os blogues de experiencia o Trabgj os Practicos estaran organizados alrededor del /e estructurante “larealidad y su
comprensién desde las siguientes dimensiones: 1. Busgueda de basamento tedrico, 2. Lo vivencial, 3. Laobservacion, 4. La
elaboracion de juegos, 5. La determinacion de situaciones didéacticas.

Condiciones paralaregularidad:

* Porcentaje de asistencia: 80% alos “Blogues de experiencias’ tedricos — practicos.
* Evaluacion: Aprobacién del 100% de los “Bloques de experiencias’.

* |nformes escritos. aprobacion minima: 40%.

Condiciones parala promocion sin examen:

* Porcentaje de asistencia: 90% de los “Bloques de experiencias’ tedricos — practicos.
* Evaluacion: Aprobacion del 100% de los “ Bloques de experiencias’.

* Informes escritos: aprobacion minima: 70%.

X1 - Imprevistos
|
X1V - Otros
|
ELEVACION y APROBACION DE ESTE PROGRAMA
Profesor Responsable
Firma:
Aclaracion:
Fecha:
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