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Ministerio de Culturay Educacion (Programa del afio 2010)
Universidad Nacional de San L uis (Programa en tramite de aprobacion)
Facultad de Ciencias Fisico Mateméticasy Naturales (Presentado el 18/08/2010 11:52:01)

Departamento: Matematicas
Area: Matematicas

| - Oferta Académica

Materia Carrera Plan Afo Periodo
DIDACTICA Y PRACTICA DOCENTE EN P.T.C.E.G.B.E.P.M. 14/05 2010 1° anua
MATEMATICA

Il - Equipo Docente

Docente Funcién Cargo Dedicacién
PEKOLJ, MARIA MAGDALENA Prof. Responsable P.Adj Exc 40 Hs
PAEZ, HECTOR OSCAR Responsable de Préctico A.lraSemi 20 Hs

[l - Caracteristicasdel Curso

Credito Horario Semanal

Teorico/Préactico | Tedricas| Practicasde Aula | Pract. delab/ camp/ Resid/ PIP, etc. | Total

Hs Hs Hs Hs 135Hs
Tipificacion | Periodo
C - Teoria con précticas de aula Anua
Duracion
Desde Hasta | Cantidad de Semanas | Cantidad de Horas
15/03/2010 25/06/2010 30 290

IV - Fundamentacion

La asignatura Didéacticay Préctica Docente en Matematica |l es fundamental como preparacion para gjercer ladocenciaen
los niveles EGB3 y la Ensefianza Polimodal alos alumnos del Profesorado Universitario en Matematica.
Laformacion de futuros Profesores de Matemaética es una cuestion atener en cuenta, dado su ulterior gjercicio profesional, de
acuerdo alos alcances del Titulo, segun esta establecido en las ordenanzas que rigen dicho profesorado. Los alumnos del
profesorado seran en un futuro inmediato, los encargados de ensefiar Matemética en los niveles educativos EGB3 , Polimodal
, Nivel Terciario y Universitario. Pero su labor docente no deberdrestringirse a ensefiar conceptos, demostrar teoremasy
gjecutar algoritmos en forma mecanica, sino que tienen una misién més amplia: procurar que sus aumnos realicen una
inmersion “en los modos mateméticos de pensar” logrando |a enculturacién matemética mediante el aprendizaje activo.
Por €ello, los futuros profesores de Matemética deben ser formados del mismo modo. Las multiples investigaciones sobre las
précticas de Profesores en gjercicio, arrojan luz sobre variadas facetas a tener en cuenta respecto ala formacion de futuros
Profesores, en este caso, de Matemética.
Uno de los aspectos més importantes es € conocimiento profundo de objetos, teorias, conceptos y métodos de esta cienciay
con la intervencion de laDidéacticade laMatemética, lograr la Transposicion Didéactica (saber sabio saber a ensefiar saber
ensefiado saber aprendido) de esos saberes.

También, los futuros docentes deben conocer |os invalorables aportes de la Matematica a desarrollo de otras disciplinasy sus

variadas aplicaciones que crecen diaa dia. Las concepciones vigjas y nuevas de esta ciencia ayudaran a comprender su
multiple naturaleza: como matemética pura, matemética aplicada, sistema de herramientas, campo de estéticay materia de
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ensefianza.

V - Objetivos/ Resultados de Aprendizaje

1.- Lograr un sano equilibrio entre las formaciones cientificay pedagégica en Matemética.
2.- Propiciar € gusto por la Matematica, para una buenay agradabl e ensefianza de la misma.
3.- Conocer laevolucion de la disciplina Didactica de la Matemética, y las causas de su emergencia.
4.- Incorporar distintos conceptos tedricos de ladisciplina: Didéactica de la Matemética fin de detectar, analizar y comprender
distintos fendmenos que se producen en |os procesos de transmision y adquisicion de los diferentes contenidos matematicos
en situacion escolar.
5.- Diferenciar y relacionar 10s conocimientos matematicos adquiridos en la Universidad con  conocimientos
matematicos escolares.
6.- Conaocer y valorar distintos resultados de investigacion en el campo de la Didactica de la Matemética, teniéndolos
como punto de partida para estudiar y afectar el funcionamiento de |os fendmenos didécticos de un modo ventaj 0so.
7.- Aplicar integradamente los conocimientos mateméti cos, mateméticos escolares, psicol 4gicos, epistemol dgicos, historicos,
pedagdgicosy didacticos afin de que | as précticas docentes sean no solo |6gicamente coherentes, sino cognitivamente
coherentes.
8.- Valorar la ensefianza de la Matemética como practica eminentemente social y lo que ello implica: competeala

cultura en que se desarrolla.
9.- Comprender laimportanciadel rol que, como futuros docentes asumiran en la enculturacion matemética de nuevas
generaciones.
10.- Adquirir destrezay estrategias parallevar adelante una clase donde se ensefiay aprende Matemética.
11.- Entender que la evaluacion es parte de los procesos de ensefianza, concibiendo a la misma como un proceso, no solo de
los aprendizajes sino de la ensefianza.
12.- Reconocer que € error no es sdlo efecto de laignorancia, de laincertidumbre o € azar y que hay raices profundas,
propias del saber en construccion que lo generan.
13.- Adquirir habilidad en €l andlisis de |as propuestas didacticas de distintos autores de libros de texto, alaluz delas
corrientes epistemol dgicas, psicoldgicasy didacticas actuales.

14.- Considerar la auto evaluacion del profesor como un medio para desarrollar unapractica  docente criticay fundamentar
el desarrollo profesional.
15.- Andizar distintas Situaciones de Ensefianza surgidas de lainteraccion entre investigacién, formacién y préctica docente
en Matemética.
16.- Planificar, disefiar e implementar secuencias didéacticas paraimplementar en distintos Establ ecimientos Educativos,
evaluando criticamente sus resultados.

V1 - Contenidos

UNIDAD 1.- Innovaciones en la ensefianza de la M atemética-Didéactica de la M atemética

La ensefianza de la Matematica ¢unatarea dificil ? La Didéctica de la Mateméatica como ciencia. Distintas lineas. La corriente
francesa. Situaciones didacticas (Brousseau), Transposicion Didéactica. (Chevallard) Teoria de los Campos Conceptuales
(Vergnaud).El enfoque ontol égico-semiético de la cognicidon matemética ( Godino).

Laactividad matematicay |os procesos del pensamiento. La Educacién Matemética como proceso de enculturacion. El rol
delahistoriaen laformacion del profesor de Mateméticay su utilizacion en la educacion matematica.

Laresolucion de problemas. Modelizacion y aplicaciones. El juego, la motivacién y la presentacion, su importancia. El
fomento del gusto por la Matematica. Algunas tendencias actuales en |os contenidos.

UNIDAD 2: Ensefianza y aprendizaje de la Mateméatica

Objetivos .Posibles causas de los fracasos en la ensefianza y en el aprendizaje de la Matemética.

Actitudes del alumno haciala Matemética. Dificultades de aprendizaje basadas en la organizacion escolar, metodologiay
curriculum. Dificultades de aprendizaje inherentes ala asignatura. El rol del lenguaje en Matemética. El nuevo status del
error.

Obstécul os epistemol égicos, culturales y didacticos. Obstacul os provocados por € conocimiento de los niimeros natural es.
Obstéculos de las direcciones privilegiadas. Obstaculos del interior y exterior de las figuras. Obstacul os para ensefiar las
transformaciones geométricas. Obstaculos parala clasificacion por inclusién. Estudio particular parael angulo rectoy €l
rectdngulo. Obstaculo lineal.
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Laevaluacion en Matemética .Su rol eimportancia. Desarrollo de un modelo parala evaluacion en Matemética. Un modelo
articulado de evaluacién matemética. Regulacion del quehacer matemético. Evaluacién de los hechos y sistemas conceptuales
mateméticos. Evaluacion de lo procedimental en Matemética. Elementos sumativos en la evaluacion matematica.

UNIDAD 3: Situaciones de ensefianza y algunos obstéculos para la construccion del saber en matematicas
Brousseau y su teoria de las situaciones didacticas como modelo de |as interacciones didéacticas Fundamentos y elementos
centrales de lateoria. Algunas situaciones didéacticas:

Situacién de ensefianza 1: Proporcionalidad. Reflexiones: El concepto de nimero racional. Dificultadesrespecto ala
multiplicacién. Pendiente de unarecta. Diferencias entre fraccién y nimero racional. Los nimerosracionales. Las
fracciones distintos significados NUmer os decimales. ¢por qué?¢para qué?

Situacion de ensefianza 2: Nocion de funcion y ecuacion de larecta. Relacion entre areay perimetro de un rectangulo.
Problemas acer ca de la propor cionalidad.
Situacion de ensefianza 3: El cuadrado y su diagonal. La conmensurabilidad. Una aproximacion de .

UNIDAD 4: Contenidos especificos de los CBC de EGB3y de la Educacién Polimodal.

Andlisis de los documentos emanados del Ministerio de Educacion de la Nacion sobre Contenidos Bésicos Comunes (CBC)
para EGB3 y Polimodal. Contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales.

Los Nucleos de Aprendizaje Prioritarios.

VI1I - Plan de Trabajos Practicos

Etapa 1

El tratamiento de los temas se realiza mediante exposiciones que van acompafiadas de andlisis y discusion por parte del
grupo de alumnos. Estas actividades tienen como finalidad esencial promover una actitud critica sobre las futuras précticas
docentes y la necesidad de una especializacion constante, tanto en Matemética como en Didactica de la Matemética.

L os alumnos resuel ven situaci ones problematicas y comparan sus producciones con las de sus compafieros con la mirada
hecha desde lasteorias estudiadas

Sereadlizan andlisis de producciones de estudiantes de nivel secundario y EGB3 alos fines de determinar |os conocimientos
puestos en juego, analizar las distintas estrategias utilizadas y detectar los errores intentando encontrar las causas que los
producen.

Etapa 2: Se contintia con las actividades del 12 cuatrimestre y los alumnos realizan la Residencia docente.

Se trabaja en distintos establecimientos educativos del medio. Los alumnos comienzan sus préacticas docentes como
profesores auxiliares, en cursos del tercer ciclo de EGB y de la Educacién Polimodal. .

L uego se los hace responsable del desarrollo de un tema completo del nivel, de la evaluacién correspondiente y posterior
correccion.

Para su aprobacién debera evidenciar buenas capacidades como docente, sumado a un muy buen conocimiento del temay
disefio de las actividades allevar a cabo durante la préctica,. El disefio e implementacion de su proyecto de ensefianza debera
estar de acuerdo alo desarrollado en la Etapa 1.

VIII - Regimen de Aprobacién

Aprobacion:

Lamateria se promociona bajo las condiciones que se exponen:

- Las exposiciones estan sujetas a aprobacion. Se tienen en cuenta conocimientos, claridad en la exposicion, grado de
elaboracion y compromiso con la tarea.

- Asistenciaal 80% de las clases.

- Aprobacion del 80% de las exposiciones.

- Aprobacion de dos parciales con teméticas de Didactica, en su primerainstancia o en su recuperacion. Aprobacién de un
coloquio integrador. Tanto los parciales como el coloquio se aprueban con 7(siete)

- Cumplimiento de los requisitos impuestos a la Residencia Docente ya explicitados en el plan de trabajos précticos.
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Dadas |as caracteristicas de la materia ésta no puede rendirse en condicion de alumno libre. Tampoco existe la condicion de
alumno regular

I X - Bibliografia Basica

[1] « Alagia,H y otros. Reflexiones tedricas parala Educacion Matematica.(2005).Ed. Del Zorza

[2] « Alcadlg M. Laconstruccién del lenguaje matematico.(2002)Biblioteca de Uno. GRAO

[3]  Bishop,Alan J. Enculturacion Matemética.L a educaci 6n matemética desde una perspectiva cultural. Coleccion Temas de
Educacién.Ed.Pai dés.Barcelona, 1999

[4] * Berté, Annie(1999) Matemética dinamica. Ed. AZ

[5] * Boyer, C.B. Historia de la Matemética.(1996).Alianza Universidad Textos

[6] ¢ Brousseau, Guy, Fundamentosy Métodos de la Didéactica de la Matematica . Traducci6n autorizada realizada por Dilma
Fregonay Facundo Ortega. (1993) FAMAF .Cérdoba.

[7] * Brousseau,G. Problemas en |a ensefianza de |os decimales. Problemas de didéctica de los decimales. Traduccién
autorizada por el autor, realizada por Dilma Fregona con colaboracién de Rafael Soto.

[8] ¢ Centeno Pérez,J. NUmeros decimales ¢por qué?¢para qué?(1988).Ed.Sintesis

[9] ¢ Chevallard, Yves (1997), Latransposicién didactica. AIQUE, Argentina.

[10]  Chevallard, Bosch y Gascon.(1997). " Estudiar Matematicas. Un eslabdn perdido entre la ensefianzay el aprendizaj€”
Ed. ICE-HORSORI

[11] « Courant y Robbins (1971) ¢;Qué eslaMatemética? .

[12] « D" Amore,B. Problemas. Pedagogiay Psicologia de laMatemética en la actividad de resolucion de
problemas.(Traduccion Vecino Rubio,F) (1997).Ed. Sintesis. Espafia.

[13] « De Guzman Miguel (1991) Para pensar mejor..Ed. Labor.

[14] « De Guzman, Miguel (1992) Innovaciones en Educacién matemética. Ed. OMA.

[15] ¢ Jiménez Rodriguez,J. Evaluacién en Mateméticas. Unaintegracion de perspectivas.(1997).Ed.Sintesis

[16] « Godino, J.D y otros, Pasos hacia una Teoriadel Significado y la Comprensién en Didéctica de la Matematica
(1998),Granada (Esparia)

[17] ¢ Llenares Ciscar,Sy Sanchez Garcia.M.V .. Fracciones. Coleccion Mateméticas: cultura u aprendizaje. Ed Sintesis.
Espafia. (1988)

[18] « Macnab y Cummine (1992) “La ensefianza de las mateméticas de 11 a 16.Un enfoque centrado en la

dificultad” .Ed.Visor

[19] - Mateméticasy g es transversales. 1UNO.Revista de Didéactica de las Matematicas.

[20] « Panizza,M. Razonar y conocer. Aportes ala comprensién de la racionalidad matematica de los alumnos. .(2005).Ed.
Del Zorzal

[21] « Parra C.;Saiz (comps) (1994) .” Didactica de Mateméticas. Aportesy reflexiones’ Ed. Paidos

[22] « Patricia Sadovsky.” Teoria de Situaciones” Documento utilizado en la Especializacién Superior en Didéacticade la
Matematica. Instituto de Formacion Docente N° 808.

[23] « PolyaG.(1989) Cémo plantear y resolver problemas.. Ed. Trillas..

[24] « Distintos libros de texto parael 3° ciclo dela EGB y la Educacién Polimodal

[25] « Diversos documentos en |os que se vuelcan |os resultados de investigaciones en Didéctica de la Matemética

X - Bibliografia Complementaria

[1]  Matemética-Metodologia de la Ensefianza. Estructura Modular 1. PROCIENCIA-CONICET. Programade
Perfeccionamiento Docente.

[2] « Laensefianza de las Mateméticas. Puntos de referencia entre |os saberes, |os programas y |a préctica.(1996) TOPIQUES
éditions.F rancia

[3] ¢ Cafidn Loyes, Camino. La Matemética, creacion y descubrimiento.(1993).UPCO .Madrid

X1 - Resumen de Objetivos

OBJETIVOS DEL CURSO (no més de 200 pal abras)

1.- Lograr un sano equilibrio entre las formaciones cientificay pedagégica en Matemética.

2.- Propiciar el gusto por la Matematica, para una buenay agradabl e ensefianza de la misma.

3.- Conocer laevolucion de la disciplina Didactica de la Matemética, y las causas de su emergencia.

4.- Incorporar distintos conceptos tedricos de ladisciplina: Didéctica de la Matemética fin de detectar, analizar y comprender
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distintos fendmenos que se producen en los procesos de transmision y adquisicion de los diferentes contenidos matematicos
en situacion escolar.

5.- Diferenciar y relacionar 10s conocimientos mateméticos adquiridos en laUniversidad con  conocimientos
matematicos escolares.

6.- Conocer y valorar distintos resultados de investigacion en el campo de la Didactica de la Matemética, teniéndolos
como punto de partida para estudiar y afectar el funcionamiento de |os fendmenos didéacticos de un modo ventaj 0so.
7.- Aplicar integradamente los conocimientos mateméti cos, mateméticos escolares, psicol 4gicos, epistemol dgicos, historicos,
pedagdgicosy didacticos afin de que | as précticas docentes sean no solo |6gicamente coherentes, sino cognitivamente
coherentes.

8.- Valorar la ensefianza de la Matemética como practica eminentemente social y lo que ello implica: competeala
cultura en que se desarrolla.
9.- Comprender laimportanciadel rol que, como futuros docentes asumiran en la enculturacion matematica de nuevas
generaciones.
10.- Adquirir destrezay estrategias parallevar adelante una clase donde se ensefiay aprende Matemética.
11.- Entender que la evaluacidn es parte de los procesos de ensefianza, concibiendo a la misma como un proceso, no solo de
los aprendizajes sino de la ensefianza.
12.- Reconocer que € error no es solo efecto de laignorancia, de laincertidumbre o € azar y que hay raices profundas,
propias del saber en construccion que lo generan.
13.- Adquirir habilidad en €l andlisis de |as propuestas didacticas de distintos autores de libros de texto, alaluz delas
corrientes epistemol dgicas, psicologicas y didacticas actuales.

14.- Considerar la auto evaluacion del profesor como un medio para desarrollar unapractica  docente criticay fundamentar

el desarrollo profesional.
15.- Andizar distintas Situaciones de Ensefianza surgidas de lainteraccion entre investigacién, formacién y préctica docente
en Matemética.
16.- Planificar, disefiar e implementar secuencias didéacticas paraimplementar en distintos Establ ecimientos Educativos,
evaluando criticamente sus resultados.

XII - Resumen del Programa

PROGRAMA SINTETICO (no més de 300 palabras):

UNIDAD 1.- Innovaciones en la ensefianza de |la Matemética-Didactica de la Matemética

UNIDAD 2: Ensefianzay aprendizaje de la Matemética

UNIDAD 3: Situaciones de ensefianzay algunos obstécul os para la construccién del saber en Situacion de ensefianza 1.
Proporcionalidad. Reflexiones: El concepto de nimero racional. Dificultades respecto ala multiplicacion. Pendiente de una
recta. Diferencias entre fraccion y nimero racional. Los nimeros racionales. Las fracciones distintos significados Nimeros
decimales.¢por qué?épara qué?

Situacion de ensefianza 2: Nocidn de funcidn y ecuacion de larecta. Relacidn entre &reay perimetro de un rectangulo.
Problemas acerca de la proporcionalidad.

Situacion de ensefianza 3: El cuadrado y su diagonal. La conmensurabilidad. Una aproximacion de .

UNIDAD 4: Contenidos especificos de los CBC de EGB3y de la Educacion Polimodal.

X111 - Imprevistos

X1V - Otros
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ELEVACIONy APROBACION DE ESTE PROGRAMA

Profesor Responsable

Firma

Aclaracion:

Fecha
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